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ТЕОРЕТИКО-МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ ВИКОРИСТАННЯ МУЛЬТИМОДАЛЬНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  
У ФОРМУВАННІ МОВЛЕННЄВИХ УМІНЬ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО  

ТА МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ 
 

У статті обґрунтовано теоретико-методичні засади використання мультимодальних технологій у формуванні мовленнєвих 
умінь дітей дошкільного та молодшого шкільного віку. Актуальність проблеми зумовлено оновленням змісту дошкільної і 
початкової освіти; посиленням компетентнісного, діяльнісного, комунікативного й інтегрованого підходів; потребою врахування 
мультимодальної природи сучасної дитячої комунікації. Уточнено, що мультимодальні технології доцільно розглядати як 
педагогічно організовану систему мовленнєвої діяльності, у якій слово взаємодіє із зображенням, звуком, рухом, жестом, 
інтонацією, предметною дією, просторовою організацією та цифровим ресурсом. Доведено, що методичну цінність 
мультимодальних технологій потрібно визначати не кількістю залучених засобів, а їхньою здатністю активізувати конкретні 
мовленнєві дії дитини: слухання, розуміння, називання, опис, діалог, переказ, пояснення, елементарне аргументування, створення 
усного або письмового висловлення. Акцентовано, що для дітей дошкільного віку мультимодальність є природним способом 
пізнання й комунікації; у початковій школі її використання набуває більшої навчальної цілеспрямованості та охоплює роботу з 
текстом, зображенням, схемою, аудіо- й цифровим матеріалом. Запропоновано авторську класифікацію мультимодальних 
технологій за їхнім мовленнєво-розвивальним потенціалом: візуально-мовленнєві, аудіально-мовленнєві, кінетично-жестові, 
театрально-ігрові, текстово-візуальні, цифрово-інтерактивні й інтегровані. Обґрунтовано, що таку класифікацію можна 
використовувати для добору освітніх завдань у закладах дошкільної освіти, початковій школі та в професійній підготовці 
майбутніх вихователів і вчителів початкових класів. Практичне значення дослідження полягає у можливості застосування його 
результатів для розроблення мовленнєвих ігор, занять, уроків, театралізованих вправ, завдань із візуальними опорами і цифрово 
підтриманих мовленнєвих практик, спрямованих на розвиток зв’язного мовлення, комунікативної ініціативності й здатності 
дитини створювати власне висловлення в різних освітніх ситуаціях. 

Ключові слова: мультимодальні технології, мовленнєві вміння, дошкільний вік, молодший шкільний вік, дошкільна освіта, 
початкова освіта, мультилітерації, мовленнєвий розвиток. 
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL FOUNDATIONS OF USING MULTIMODAL TECHNOLOGIES IN 
THE FORMATION OF SPEECH SKILLS OF PRESCHOOL AND PRIMARY SCHOOL CHILDREN 

 

The article substantiates the theoretical and methodological foundations of using multimodal technologies in the formation of speech 
skills of preschool and primary school children. The relevance of the issue is determined by the renewal of preschool and primary education 
content; the strengthening of competence-based, activity-based, communicative and integrated approaches; and the need to take into account 
the multimodal nature of contemporary children’s communication. It is clarified that multimodal technologies should be considered as a 
pedagogically organized system of speech activity in which the word interacts with image, sound, movement, gesture, intonation, object-based 
action, spatial organization and digital resources. It is proved that the methodological value of multimodal technologies should be determined 
not by the number of resources involved, but by their ability to activate specific speech actions of a child: listening, understanding, naming, 
describing, dialoguing, retelling, explaining, elementary reasoning and creating oral or written utterances. It is emphasized that for 
preschool children multimodality is a natural way of cognition and communication; in primary school, its use acquires greater educational 
purposefulness and involves working with text, images, diagrams, audio and digital materials. The article proposes an author’s classification 
of multimodal technologies according to their speech-developmental potential: visual-speech, auditory-speech, kinetic-gestural, theatrical-
play, text-visual, digital-interactive and integrated technologies. It is substantiated that this classification may be used for selecting 
educational tasks in preschool institutions, primary school and the professional training of future preschool educators and primary school 
teachers. The practical significance of the research lies in the possibility of applying its results to the development of speech games, classes, 
lessons, dramatized exercises, tasks with visual supports and digitally supported speech practices aimed at developing coherent speech, 
communicative initiative and the child’s ability to create their own utterance in different educational situations. 

Key words: multimodal technologies, speech skills, preschool age, primary school age, preschool education, primary education, 
multiliteracies, speech development. 

 

Постановка та обґрунтування актуальності 
проблеми. Сучасний освітній простір зумовлює 
посилену увагу до мовленнєвого розвитку дитини як 
основи її пізнавальної активності, комунікативної 
взаємодії, соціалізації, навчальної успішності та 
особистісного самовираження. У дошкільному віці 
мовлення формується передусім у природних для 
дитини видах діяльності – грі, спілкуванні, художньо-
мовленнєвій, пізнавальній, руховій, театралізованій і 
творчій активності. У початковій школі розвиток 
мовленнєвих умінь поступово набуває ознак 
цілеспрямованої навчальної діяльності, оскільки їх 
формування безпосередньо пов’язано з опануванням 
читання і письма, усного й писемного мовлення, 
роботою з текстом, елементарним аналізом мовних 
явищ та участю в навчальному діалозі. 

Нормативні документи у сфері дошкільної та 
початкової освіти орієнтують педагогічну практику 
на формування компетентностей дитини, її здатності 
діяти в різних життєвих і навчальних ситуаціях, 
спілкуватися державною мовою, засвоювати елементи 
іншомовної комунікації, працювати з інформацією, 
виявляти ініціативність і творчість [1–8]. Безсумнівно, 
особливої значущості набуває добір освітніх 
технологій, що не обмежують мовленнєвий розвиток 
засвоєнням мовних одиниць, а забезпечують активне 
творення здобувачем освіти смислів через слово, 
зображення, рух, жест, звук, інтонацію, цифрову 
взаємодію, драматизацію та моделювання ситуацій 
спілкування. 

Одним із перспективних напрямів оновлення 
мовної освіти є використання мультимодальних 
технологій, сутність яких полягає в організації 
навчальної й комунікативної діяльності через поєд-
нання різних модусів сприймання, осмислення та 
продукування інформації. Для дітей дошкільного та 
молодшого шкільного віку такий підхід є природним, 
оскільки дитина цього вікового періоду пізнає світ 
завдяки словесному поясненню у поєднанні із зоро-
вими образами, слуховими враженнями, рухом, емо-

ційними переживаннями, предметними діями, грою і 
творчою взаємодією. 

У сучасній педагогічній практиці спостері-
гається тенденція до звуженого трактування муль-
тимодальності, коли її ототожнюють із викорис-
танням презентацій, відео, картинок або інтерак-
тивних вправ, проте мультимодальність передбачає 
методично вмотивоване поєднання різних знакових 
систем для створення й інтерпретації смислів. З 
огляду на це актуалізується потреба в теоретичному й 
методичному осмисленні мультимодальних техноло-
гій як засобу формування мовленнєвих умінь дітей у 
дошкільній і початковій освіті. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Про-
блематику мовленнєвого розвитку дітей дошкільного 
віку ґрунтовно представлено в українській дошкільній 
лінгводидактиці. У працях А. Богуш, Н. Гавриш, 
Н. Маліновської та інших дослідників мовленнєвий 
розвиток розглянуто як багатовимірний процес, що 
охоплює збагачення словника, формування грама-
тично правильного мовлення, розвиток зв’язного 
мовлення, комунікативної активності, мовленнєвої 
культури, здатності дитини слухати, розуміти, 
відповідати, ставити запитання й будувати власне 
висловлення [9; 10; 11, с. 3–7]. У початковій освіті 
вагомого значення набула лінгводидактична традиція, 
представлена працями М. Вашуленка та інших 
українських методистів, у яких розкрито законо-
мірності формування мовленнєвих умінь молодших 
школярів, роботи з текстом, розвитку усного й 
писемного мовлення, навчання грамоти та культури 
мовленнєвого спілкування [12]. 

Теоретичні засади дослідження мультимодаль-
ності сформовано на основі праць The New London 
Group, Г. Кресса, Г. Кресса й Т. ван Левена, 
К. Джуїтт, Дж. Беземера, К. О’Галлоран, М. Волш та 
інших учених [13, с. 60–92; 14; 15; 16; 17, с. 211–239]. 
У цих наукових розвідках обґрунтовано ідею муль-
тилітерацій і доведено, що сучасну комунікацію не 
обмежено словесним текстом, її можна реалізувати 



НАУКОВІ ЗАПИСКИ Серія: Педагогічні науки Випуск 223 

 

696 

через взаємодію мовного, візуального, аудіального, 
жестового, просторового й цифрового модусів. 

Для впровадження мультимодальних технологій 
у дошкільну та початкову освіту особливого значення 
набувають міжнародні дослідження щодо педагогічно 
доцільного використання цифрових технологій у 
роботі з дітьми дошкільного й молодшого шкільного 
віку. У документах UNESCO цифрові ресурси 
розглянуто як інструмент підтримки навчання, взає-
модії, доступності, інклюзивності та якості освітнього 
процесу [20]. Такий підхід дає підстави трактувати 
мультимодальні технології як засіб його збагачення, 
урізноманітнення й методично вмотивованої органі-
зації мовленнєвого спілкування. 

Для теоретичного обґрунтування досліджуваної 
проблеми важливими є положення Загальноєвро-
пейських рекомендацій з мовної освіти щодо кому-
нікативної спрямованості навчання, сучасні праці з 
проблем мультимодальності в англомовному освіт-
ньому середовищі [18; 19]. У них підтверджено 
значення зображення, жесту, руху, аудіо- й цифрових 
ресурсів для підтримки мовленнєвої взаємодії, форму-
вання комунікативної активності та створення нав-
чальних ситуацій, у яких дитина не лише сприймає 
інформацію, а й продукує власне висловлення. 

У результаті аналізу наукових джерел установ-
лено, що проблема використання мультимодальних 
технологій у формуванні мовленнєвих умінь дітей 
дошкільного та молодшого шкільного віку ще не має 
достатньо системного методичного представлення. 
Зокрема, подальшого уточнення потребують сутність 
мультимодальних технологій з позиції мовленнєвого 
розвитку дитини, їхній мовленнєво-розвивальний 
потенціал, критерії добору таких технологій для 
дошкільної та початкової освіти. 

Мета статті – теоретично обґрунтувати сутність 
мультимодальних технологій у формуванні мовлен-
нєвих умінь дітей дошкільного та молодшого шкіль-
ного віку й систематизувати їх за мовленнєво-роз-
вивальним потенціалом. 

Для досягнення мети визначено такі завдання: 
уточнити зміст поняття «мультимодальні технології» 
з позиції мовленнєвого розвитку здобувачів освіти; 
визначити мовленнєві дії, які можна активізувати 
засобами мультимодальних технологій; виокремити 
основні групи мультимодальних технологій і 
розкрити їхній методичний потенціал у дошкільній та 
початковій освіті. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Теоретичне осмислення проблеми використання 
мультимодальних технологій у формуванні мовлен-
нєвих умінь дітей дошкільного та молодшого 
шкільного віку передбачає звернення до нормативних 
засад дошкільної й початкової освіти та наукових 
праць із питань мовленнєвого розвитку дітей, 
мультимодальності, мультилітерацій і цифровізації 
освітнього процесу. На підставі аналізу цих джерел 
мультимодальність доцільно розглядати як педа-
гогічно значущий спосіб організації мовленнєвої 
діяльності дитини в сучасному освітньому середо-
вищі, а не як допоміжний засіб унаочнення нав-
чального матеріалу. 

У межах дослідження мультимодальні технології 
потрактовано як педагогічно організовану систему 
способів, прийомів, засобів і видів діяльності, що 
забезпечують формування мовленнєвих умінь через 
цілеспрямовану взаємодію слова, зображення, звуку, 

руху, жесту, інтонації, предметної дії, просторової 
організації та цифрового ресурсу. Їхня сутність 
виявляється в активізації конкретних мовленнєвих дій 
дитини – слухання, розуміння, називання, опису, 
діалогу, переказу, пояснення, елементарного аргумен-
тування, створення усного або письмового вислов-
лення – через методично вмотивоване поєднання 
наочних, аудіальних, рухових, предметно-практичних 
і цифрових засобів. 

За мовленнєво-розвивальним потенціалом до-
цільно виокремити такі групи мультимодальних 
технологій: візуально-мовленнєві, аудіально-мовлен-
нєві, кінетично-жестові, театрально-ігрові, текстово-
візуальні, цифрово-інтерактивні та інтегровані. Така 
систематизація уможливлює співвіднесення кожної 
групи технологій із конкретними мовленнєвими 
вміннями, віковими особливостями дітей і 
методичними завданнями дошкільної та початкової 
освіти. Вона може слугувати практичним орієнтиром 
для добору мовленнєвих ігор, занять, уроків, 
театралізованих вправ, завдань із візуальними 
опорами та цифрово підтриманих мовленнєвих прак-
тик у професійній підготовці майбутніх вихователів і 
вчителів початкових класів. 

Сучасне розуміння мовленнєвого розвитку ди-
тини сформовано на засадах поєднання компе-
тентнісного, діяльнісного, комунікативного, інтегро-
ваного й особистісно орієнтованого підходів. У 
нормативних документах дошкільної та початкової 
освіти мовлення представлено як засіб засвоєння 
знань та інструмент спілкування, пізнання, соціальної 
взаємодії, культурної ідентифікації й самовираження 
дитини [1–4]. Такий підхід передбачає розгляд 
мовленнєвих умінь у тісному зв’язку з життєвим 
досвідом дитини, її емоційною сферою, пізнавальною 
активністю та здатністю взаємодіяти з іншими учас-
никами освітнього процесу, що зумовлює потребу в 
організації різноманітних освітніх ситуацій, у яких 
дитина слухає, говорить, ставить запитання, пояснює, 
описує, переказує, домовляється, створює власне 
висловлення й усвідомлює адресата. 

Мультимодальний підхід узгоджено з такою 
логікою, оскільки у ньому передбачено організацію 
мовленнєвої діяльності із взаємодією слова, зобра-
ження, звуку, руху, жесту, простору, емоції, гри та 
цифрового ресурсу. У працях зарубіжних дослідників 
доведено, що сучасна комунікація є мультимо-
дальною, а освітній процес слід спрямувати на 
розвиток здатності сприймати, інтерпретувати й 
створювати смисли в різних знакових системах [13, 
с. 60–92; 14; 15; 16]. 

У статті мультимодальні технології подано як 
педагогічно організовану систему способів, прийомів, 
засобів і видів діяльності, що забезпечують фор-
мування мовленнєвих умінь у цілеспрямованій 
взаємодії модусів комунікації: вербального, візуаль-
ного, аудіального, жестового, рухового, просторового, 
предметно-практичного й цифрово-інтерактивного. 
Мультимодальність виходить за межі ілюстрування 
словесного матеріалу, оскільки кожен залучений 
модус виконує смислотвірну функцію й активізує 
певну мовленнєву дію дитини. 

Для дітей дошкільного віку мультимодальність є 
природним способом пізнання й комунікації, оскільки 
мовлення в цей період тісно пов’язано з грою, рухом, 
емоцією, зображенням, предметною дією та художнім 
образом. Ефективне формування мовленнєвих умінь у 
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дошкільній освіті доцільно забезпечувати казкою, 
ілюстрацією, грою-драматизацією, сюжетною карти-
ною, музично-ритмічними елементами, мовленнє-
вими ситуаціями, театралізованою діяльністю, про-
стими візуальними схемами й дитячими вислов-
леннями [9; 10; 11, с. 3–7]. 

У початковій школі мультимодальні технології 
зберігають ігровий та образний потенціал, поступово 
набуваючи навчально-пізнавальної спрямованості. 
Робота з підручником, малюнком, схемою, таблицею, 
коміксом, піктограмою, відеофрагментом, аудіоза-
писом, електронною вправою, інтерактивною до-
шкою, мапою історії чи коротким цифровим 
повідомленням дозволяє сприймати, осмислювати, 

обговорювати й продукувати текст. Така діяльність 
відповідає завданням мовно-літературної освітньої 
галузі початкової школи [4–8; 12]. 

Для розв’язання досліджуваної проблеми кла-
сифікацію мультимодальних технологій доцільно 
здійснювати передусім за способом мовленнєвої 
діяльності, який вони активізують, а не за видом 
використаного засобу. Такий підхід запобігає зву-
женому тлумаченню мультимодальності як простого 
використання наочності або цифрових ресурсів. 
Методичної цінності мультимодальна технологія 
набуває за умови, що різні модуси спрямовано на 
досягнення конкретної мовленнєвої мети. 

Таблиця 1 
Методичний потенціал мультимодальних технологій у формуванні мовленнєвих умінь дітей 

Група 
технологій 

Провідні модуси Мовленнєві дії Приклади застосування 

Візуально-
мовленнєві 

зображення, слово, 
колір, простір 

опис, розповідь, добір слів, побудова 
речень 

розповідь за картиною; мапа історії; добір 
заголовка; підпис до ілюстрації 

Аудіально-
мовленнєві 

звук, інтонація, ритм, 
слово 

слухання, розуміння, інтонаційна 
виразність 

аудіоказка; римівка; переказ за опорними 
словами; інтонаційне читання 

Кінетично-
жестові 

рух, жест, міміка, слово розуміння інструкції, називання дій, 
вираження емоцій 

руханка; пантоміма; називання виконаних 
дій; рольова інструкція 

Театрально-ігрові роль, дія, інтонація, 
простір 

діалог, монолог, мовленнєва 
виразність 

інсценізація казки; мінісценка; ляльковий 
театр; діалог персонажів 

Текстово-
візуальні 

текст, схема, піктограма, 
таблиця 

читання, розуміння тексту, переказ, 
структурування 

мнемотаблиця; комікс; схема розповіді; 
перетворення тексту на мапу подій 

Цифрово-
інтерактивні 

екранний текст, звук, 
відео, інтерактивна дія 

називання, опис, відповідь, коротке 
повідомлення 

цифрові флешкартки; інтерактивна вправа; 
повідомлення за відеофрагментом 

Інтегровані слово, зображення, звук, 
рух, роль, цифровий 
ресурс 

зв’язне мовлення, текстотворення, 
творче висловлення 

слухання казки; упорядкування ілюстрацій; 
інсценізація епізоду; створення продовження 
історії 

 
Візуально-мовленнєві технології передбачають 

поєднання зорового образу й словесного висловлення. 
До цієї групи віднесено роботу із сюжетними й 
предметними малюнками, ілюстраціями до художніх 
творів, серіями картинок, коміксами, піктограмами, 
мнемотаблицями, мапами історій, візуальними слов-
никами. Їх використання активізує описове мовлення, 
уміння встановлювати послідовність подій, добирати 
слова-ознаки й слова-дії, будувати речення, складати 
зв’язні розповіді та прогнозувати зміст тексту за 
візуальними опорами. 

Аудіально-мовленнєві технології зорієнтовано 
на слухове сприймання мовлення, музики, інтонації, 
ритму, звуконаслідування, аудіоказок, пісень, римівок 
і коротких діалогів. Їх доцільно використовувати для 
формування фонематичного слуху, інтонаційної 
виразності, уміння слухати й розуміти усне 
повідомлення, відтворювати мовленнєвий зразок, 
розрізняти емоційне забарвлення мовлення. 

Кінетично-жестові та театрально-ігрові техно-
логії відповідають віковим особливостям дітей 
дошкільного й молодшого шкільного віку, оскільки 
мовлення в цей період тісно пов’язане з рухом, 
мімікою, пантомімою, рольовою взаємодією, інто-
нацією та емоційним переживанням. Драматизація 
казок, рольові ігри, мінісценки, ляльковий театр і 
мовленнєві етюди сприяють розвитку діалогічного 
мовлення, мовленнєвої виразності, комунікативної 
ініціативності, уміння враховувати роль, адресата й 
ситуацію спілкування. 

Текстово-візуальні технології охоплюють роботу 
з мультимодальними текстами, у яких словесну 
інформацію поєднано із зображенням, схемою, табли-
цею, інфографікою, умовними позначеннями, кольо-

ром, шрифтовим виділенням і просторовим роз-
міщенням елементів. У початковій школі такі 
технології формують уміння читати цілісне повідом-
лення, у якому зміст постає через взаємодію 
словесного тексту й інших знакових систем [15; 17, 
с. 211–239]. 

Цифрово-інтерактивні технології потребують 
методично виваженого застосування. Інтерактивні 
дошки, цифрові флешкартки, навчальні застосунки, 
аудіо- й відеофрагменти, електронні книжки, інтерак-
тивні вправи або презентації доцільні за умови, що 
вони стимулюють мовленнєву активність дитини, а не 
замінюють її пасивним переглядом. Такий підхід 
відповідає позиції UNESCO щодо педагогічно 
доцільного, віковідповідного й безпечного викорис-
тання технологій у ранній і початковій освіті [20]. 

Інтегровані мультимодальні технології поєдну-
ють кілька груп засобів і передбачають комплексну 
мовленнєву діяльність. Наприклад, дитина слухає 
казку, розглядає ілюстрації, добирає піктограми до 
подій, відтворює діалог персонажів, інсценізує 
фрагмент, створює малюнок і складає власне про-
довження історії. Інтегровані технології мають 
значний мовленнєво-розвивальний потенціал, оскіль-
ки поєднують гру, мовлення, творчість, навчальну 
дію та комунікативну взаємодію. 

Висновки та перспективи подальших розві-
док напряму. У результаті теоретичного аналізу 
обґрунтовано доцільність використання мультимо-
дальних технологій у формуванні мовленнєвих умінь 
дітей дошкільного та молодшого шкільного віку. 
З’ясовано, що їхній потенціал зумовлений природою 
дитячого сприймання й комунікації, у яких слово 
взаємодіє з образом, рухом, емоцією, грою, 
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інтонацією, жестом, предметною дією, простором і 
цифровим середовищем. 

Уточнено зміст поняття «мультимодальні техно-
логії» в контексті мовленнєвого розвитку дітей. Їх 
розглянуто як педагогічно організовану систему 
способів, прийомів, засобів і видів діяльності, що 
забезпечують формування мовленнєвих умінь через 
цілеспрямовану взаємодію вербального, візуального, 
аудіального, жестового, рухового, просторового, 
предметно-практичного й цифрово-інтерактивного 
модусів. Методичну цінність таких технологій 
визначає не кількість залучених засобів, а здатність 
активізувати конкретні мовленнєві дії дитини: 
слухання, розуміння, називання, опис, діалог, переказ, 
пояснення, елементарне аргументування, створення 
усного або письмового висловлення. 

Систематизовано мультимодальні технології за 
їхнім мовленнєво-розвивальним потенціалом. Виок-
ремлено візуально-мовленнєві, аудіально-мовленнєві, 
кінетично-жестові, театрально-ігрові, текстово-візу-
альні, цифрово-інтерактивні та інтегровані технології. 
Запропонована класифікація дає змогу співвіднести 
кожну групу технологій із конкретними мовлен-
нєвими діями, віковими особливостями дітей і мето-
дичними завданнями дошкільної та початкової освіти. 

Практичне значення дослідження полягає в мож-
ливості використання його результатів для проєк-
тування мовленнєвих ігор, занять, уроків, теат-
ралізованих вправ, завдань із візуальними опорами, 
цифрово підтриманих мовленнєвих практик і комп-
лексних освітніх ситуацій, спрямованих на розвиток 
зв’язного мовлення, комунікативної ініціативності та 
здатності дитини створювати власне висловлення. 

Перспективи подальших досліджень пов’язані з 
розробленням методичної моделі формування мов-
леннєвих умінь дітей засобами мультимодальних 
технологій, укладанням системи мультимодальних 
вправ для дошкільної та початкової освіти й екс-
периментальною перевіркою їхньої ефективності. 
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