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СУЧАСНІ ПІДХОДИ ДО БАГАТОРІВНЕВОЇ ПРИРОДНИЧОЇ ОСВІТИ  
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ У НЕПЕРЕРВНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ 

 
Нинішні соціокультурні виклики вимагають від системи педагогічної освіти комплексного підходу. З одного боку, 

відбувається становлення педагога як носія високої культури та широкого світогляду, з іншого - як кваліфікованого фахівця у своїй 
галузі. Тільки гармонійне поєднання цих аспектів дозволяє вчителю ефективно керувати навчальним процесом. 

Важливим вектором є природнича підготовка, яка реалізується поетапно: починаючи з фундаментальних основ і завершуючи 
інтеграцією знань у площину екологічних та науково-дослідницьких компетентностей. 

Тому метою статті було визначити та проаналізувати сучасні підходи до багаторівневої природничої освіти майбутніх 
учителів у системі неперервного освітнього процесу, а також у розкрити її роль у формуванні професійної компетентності та 
педагогічної майстерності. 

Підсумовуючи проведений аналіз багаторівневої підготовки, можна стверджувати, що сучасна парадигма педагогічної 
освіти в Україні переживає фазу глибокої системної трансформації, поступово відходячи від традиційної знаннєвої моделі на 
користь динамічної компетентнісної екосистеми. Особливої ваги у цьому процесі набуває специфіка підготовки вчителя 
природничих наук, який стає ключовою фігурою у відповідях на глобальні технологічні та екологічні виклики. Саме інтеграція 
фундаментальної наукової бази з гнучкими STEM-методиками, експериментальними практиками та цифровими інструментами 
формує новий тип педагога-природничника: це вже не просто транслятор фактів, а фасилітатор наукового пошуку, дослідник та 
інноватор, здатний перетворити навчальний процес на захопливе пізнання світу. 

Гармонізація національних стандартів із провідними європейськими моделями, посилена унікальним досвідом функціонування 
української освіти в умовах воєнного стану, сприяє кристалізації самобутньої школи підготовки вчителів фізики, хімії, біології та 
географії. Ця школа базується на розвитку критичного мислення, психологічної стійкості та здатності до швидкої адаптації. 
Перспективи подальших наукових розвідок вбачаються у розробленні моделей індивідуалізованої підготовки, впровадженні 
трансдисциплінарних підходів та поглибленні екологічної компетентності, що є критично важливим для повоєнного відновлення 
довкілля. Такий вектор розвитку забезпечить створення адаптивного освітнього середовища, здатного виховати інтелектуально 
зрілу, екологічно свідому та життєстійку особистість - творця інноваційного майбутнього України. 

Ключові слова: фундаменталізація, багаторівнева підготовка, вчитель, природничі науки, школа, ЗВО, нова українська 
школа, STEM. 
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MODERN APPROACHES TO MULTI-LEVEL NATURAL EDUCATION  
OF FUTURE TEACHERS IN THE CONTINUOUS EDUCATIONAL PROCESS 

 
Current socio-cultural challenges require a comprehensive approach from the pedagogical education system. On the one hand, the 

formation of a teacher as a carrier of high culture and a broad worldview is taking place, on the other – as a qualified specialist in his field. 
Only a harmonious combination of these aspects allows a teacher to effectively manage the educational process. 

An important vector is natural science training, which is implemented in stages: starting with the fundamentals and ending with the 
integration of knowledge into the plane of environmental and scientific research competencies. 

Therefore, the purpose of the article was to identify and analyze modern approaches to multi-level natural science education of future 
teachers in the system of continuous educational process, as well as to reveal its role in the formation of professional competence and 
pedagogical skills. 

Summarizing the analysis of multi-level training, it can be stated that the modern paradigm of pedagogical education in Ukraine is 
experiencing a phase of deep systemic transformation, gradually moving away from the traditional knowledge model in favor of a dynamic 
competence ecosystem. Of particular importance in this process is the specifics of training a natural science teacher, who becomes a key 
figure in responding to global technological and environmental challenges. It is the integration of the fundamental scientific base with flexible 
STEM methodologies, experimental practices, and digital tools that forms a new type of natural science teacher: this is no longer just a 
translator of facts, but a facilitator of scientific research, a researcher and innovator, capable of transforming the educational process into an 
exciting knowledge of the world. The harmonization of national standards with leading European models, reinforced by the unique experience 
of the functioning of Ukrainian education under martial law, contributes to the crystallization of a distinctive school of training teachers of 
physics, chemistry, biology, and geography. This school is based on the development of critical thinking, psychological resilience, and the 
ability to quickly adapt. Prospects for further scientific exploration are seen in the development of models of individualized training, the 
introduction of transdisciplinary approaches, and the deepening of ecological competence, which is critically important for post-war 
environmental restoration. Such a vector of development will ensure the creation of an adaptive educational environment capable of 
educating an intellectually mature, environmentally conscious, and resilient personality – the creator of the innovative future of Ukraine. 

Key words: fundamentalization, multi-level training, teacher, natural sciences, school, higher education institution, new Ukrainian 
school, STEM. 

 
Постановка та обґрунтування актуальності 

проблеми. Сучасний етап розвитку цивілізації, 
який науковці окреслюють як епоху «Четвертої 
промислової революції» в умовах глобальних 
екологічних викликів, висуває принципово нові 
вимоги до природничої освіти, котра зазнає 
тектонічних зрушень під впливом як загально-
світових, так і локальних кризових явищ. Пандемія 
COVID-19, що стала першим шоковим випро-
буванням для освітніх систем, та повномасштабне 
вторгнення росії в Україну перетворили питання 
адаптивності вчителя з теоретичної площини в 
екзистенційну, адже змішана та дистанційна форми 
навчання з тимчасового заходу трансформувалися 
у нову педагогічну реальність. Ця реальність 
вимагає від учителя природничих наук (Natural 
Science Teacher) принципово нових компетенцій – 
від організації віртуального експерименту в умовах 
відсутності доступу до лабораторій до надання 
першої психологічної підтримки учнів в умовах 
безпекових загроз. У цьому складному контексті 
система педагогічної освіти опинилася перед 
необхідністю докорінного переосмислення підхо-
дів до професійної підготовки, де багатоступенева 
підготовка вчителя природничих наук розгля-
дається не як лінійний процес накопичення суми 
знань, а як безперервна, гнучка траєкторія 
професійного становлення, що охоплює рівні від 
бакалаврату до післядипломної освіти та самовдо-
сконалення протягом життя (Life Long Learning). 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. У 
сучасних соціокультурних умовах професійно-
педагогічна підготовка покликана розв’язувати два 
комплекси взаємозалежних завдань: по-перше, 
сприяти соціальному розвитку особистості май-

бутнього педагога, його загальноосвітній, культу-
рологічній і світоглядній підготовці; по-друге, 
забезпечувати професійне становлення у вибраній 
галузі педагогічної діяльності [7, с. 134-136]. Роз-
виток особистості педагога, оволодіння відпо-
відними знаннями й здатностями, які дозволяють 
йому робити обґрунтовані висновки стосовно 
стану й перебігу педагогічного процесу та ефек-
тивно діяти, є метою, підґрунтям і умовою резуль-
тативної професійної діяльності. 

Особливого значення набуває багаторівнева 
природнича підготовка майбутніх учителів, яка 
передбачає поетапне формування компетентно-
стей: від базових знань у сфері природничих наук 
до інтеграції екологічних, міждисциплінарних та 
дослідницьких умінь [1, с. 232–233]. Сучасні підхо-
ди акцентують на компетентнісному, практико-
орієнтованому та інтегративному навчанні, що 
поєднує фундаментальну теоретичну базу з 
інноваційними методами, цифровими технологіями 
та екологічними цінностями. Така система забезпе-
чує не лише професійну готовність, а й здатність 
учителя діяти як агент змін у громаді, формувати 
екологічну свідомість учнів і сприяти сталому 
розвитку [8, с. 237–241]. 

Провідні вчені, які досліджують питання вдо-
сконалення змісту професійної освіти (В. Бондар, 
С. Гончаренко, Н. Грицай, Н. Гузь, І. Зязюн,  
В. Кремень, В. Кузь, В. Луговий, О. Мороз,  
Н. Ничкало, В. Радул, О. Савченко, С. Сисоєва,  
Л. Хомич та ін.), небезпідставно вважають, що в 
сучасних умовах традиційний образ професійно-
педагогічної культури вже не забезпечує кар’єрний 
успіх учителя, його конкурентоспроможність, ви-
сокий рівень професіоналізму та педагогічної 



НАУКОВІ ЗАПИСКИ Серія: Педагогічні науки Випуск 222 

 

372 

майстерності. Саме тому багаторівнева природнича 
підготовка з використанням сучасних освітніх 
підходів стає ключовим чинником оновлення сис-
теми неперервної освіти [4, с. 23–35]. 

Мета статті полягає у визначенні та аналізі 
сучасних підходів до багаторівневої природничої 
освіти майбутніх учителів у системі неперервного 
освітнього процесу, а також у розкритті її ролі у 
формуванні професійної компетентності та педаго-
гічної майстерності. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасна освіта вимагає від підготовки майбутніх 
учителів природничих наук не лише глибоких 
фахових знань, а й здатності гнучко реагувати на 
виклики часу, інтегруючи інноваційні підходи, 
екологічне мислення та міждисциплінарність у 
власну педагогічну практику. У сучасному освіт-
ньому просторі, що стрімко трансформується, 
принцип фундаменталізації – як його трактує ака-
демік С. Гончаренко – розглядається не як меха-
нічне нарощування теоретичного матеріалу, а як 
формування глибокої методологічної культури, що 
забезпечує майбутньому вчителю природничих 
наук здатність до цілісного наукового мислення, 
міждисциплінарної інтеграції та інноваційної 
педагогічної дії [3, с. 13-21]. Це дозволяє майбут-
ньому вчителю бачити єдину наукову картину 
світу за окремими фактами та інтегрувати 
розрізнені знання з фізики, хімії, біології в цілісну 
систему. Фундаменталізація змісту природничої 
освіти на сучасному етапі набуває виразного 
аксіологічного та діяльнісного виміру, де наукові 
знання розглядаються не як самоціль, а як 
інструмент збереження життя, довкілля та 
забезпечення сталого розвитку суспільства. Цю 
думку послідовно розвиває у своїх працях А. 
Степанюк, яка обґрунтувала методологічні засади 
формування цілісності знань про живу природу як 
основу для інтеграції природничих дисциплін, 
доводячи, що майбутній вчитель має володіти 
здатністю до міждисциплінарного синтезу, а не 
лише вузькопрофесійною ерудицією [18, с. 355–
365]. 

Специфіка фахової підготовки вчителів 
природничого циклу в Україні диференціюється 
залежно від домінантної предметної спеціалізації, 
кожна з яких має свої унікальні вектори розвитку, 
детально проаналізовані у фундаментальних дисер-
таційних дослідженнях провідних українських 
науковців останнього десятиліття. Зокрема, у 
царині методики навчання біології вагомий внесок 
зробила Н. Грицай, яка у своєму дисертаційному 
дослідженні розробила концепцію методичної 
системи навчання біології, що базується на 
діяльнісному підході [6, с. 548]. Вчена акцентує на 
тому, що методична підготовка майбутніх учителів 
має бути нерозривно пов’язана з формуванням 
їхньої дослідницької компетентності, що дозволяє 
реалізовувати завдання Нової української школи 
через залучення студентів до реальних наукових 
пошуків, а не лише репродуктивного засвоєння 
матеріалу [21, с. 223-225]. 

Паралельно з цим, С. Рудишин у своїх працях 
обґрунтовує еколого-еволюційний підхід до підго-
товки вчителів біології. Науковець наголошує, що 

розуміння еволюційних процесів є ключем до 
формування наукового світогляду, а екологічна 
складова має пронизувати всі дисципліни при-
родничого циклу, формуючи у майбутнього педа-
гога відповідальність за стан біосфери [16, с. 227-
254]. Це особливо актуально в умовах сучасних 
екологічних криз, коли вчитель стає головним 
провідником екологічної свідомості для молодого 
покоління. 

Значний інтерес у контексті цифровізації 
освіти представляють дослідження М. Хроленко, 
яка зосередила увагу на формуванні фахової 
компетентності майбутніх учителів біології 
засобами інформаційно-комунікаційних техноло-
гій. Її роботи підкреслюють, що сучасний вчитель 
має володіти цифровими інструментами не лише 
для візуалізації навчального матеріалу (презентації 
чи відео), а й для організації складних віртуальних 
експериментів, моделювання біологічних процесів 
та використання баз даних біоінформатики, що є 
критично важливим в умовах дистанційного 
навчання [19, с. 248]. У цьому ж контексті І. 
Коренева досліджувала проблему формування 
методичної компетентності майбутніх учителів 
біології у процесі педагогічної практики, доводячи, 
що саме практична діяльність у школі є тим 
інтегративним середовищем, де теоретичні знання 
трансформуються у стійкі професійні вміння, а 
методична компетентність стає інструментом 
адаптації до мінливих умов освітнього процесу [8, 
с. 512]. 

Не менш суттєві зміни відбуваються у 
підготовці вчителів фізики та хімії. Пріоритетом 
тут стає методична майстерність та цифровізація 
навчального процесу, що ґрунтовно проаналі-
зовано у працях В. Шарко [21, с. 312]. Дослідниця 
доводить необхідність переходу вчителя фізики від 
ролі транслятора фізичних законів до ролі 
організатора дослідницького пошуку та STEM-
проєктів. Цю думку розвиває у своєму дослідженні 
І. Сальник, розкриваючи потенціал комп’ютерно-
орієнтованих засобів та наголошуючи, що сучасна 
підготовка вчителя фізики неможлива без оволо-
діння навичками роботи з цифровими вимірю-
вальними комплексами та віртуальними середо-
вищами [17, с. 480]. Водночас дослідження Н. Чай-
ченко акцентує увагу на формуванні хімічної 
компетентності через ужитковий експеримент, що 
наближає навчання до реального життя учнів [20, 
с. 65–72]. 

Аналіз освітньо-професійних програм провід-
них педагогічних університетів України свідчить 
про намагання закладів вищої освіти адаптувати 
зміст підготовки до вимог трансдисциплінарності 
та викликів часу. Важливим кроком на цьому 
шляху стало впровадження спеціальності 014.15 
«Середня освіта (Природничі науки)»/А4 Середня 
освіта предметною спеціальністю А4.15 Середня 
освіта (Природничі науки) галузі знань А Освіта, 
яка має на меті підготовку вчителя нового типу. 
Для наочного зіставлення підходів до формування 
змісту освіти доцільно звернутися до порівняль-
ного аналізу освітніх компонентів у чотирьох 
провідних закладах (Таблиця 1). 
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Таблиця 2.1.  
Порівняльний аналіз освітніх компонентів підготовки вчителів природничих наук у закладах вищої 

освіти України 

 
 
Глобалізація освітнього простору вимагає 

гармонізації українських стандартів підготовки 
вчителів з європейськими, що актуалізує потребу в 
глибокому компаративному аналізі вітчизняних та 
зарубіжних моделей [5, с. 284]. Досвід Фінляндії, 
де вхід у професію вчителя можливий лише за 
наявності ступеня магістра, демонструє ефектив-
ність дослідницько-орієнтованої моделі (Research-
Based Teacher Education). Фінські дослідники 
Дж. Лавонен та К. Юуті наголошують, що вчитель 
повинен володіти розвиненими навичками «педа-
гогічного мислення», що дозволяють йому са-
мостійно діагностувати проблеми учнів, аналізу-
вати дані та обирати оптимальні методики [22, 
с. 291–309]. Ця модель формує у педагога здатність 
до наукової рефлексії та самостійного конструю-
вання нових дидактичних підходів, що стало 
запорукою феноменальної стійкості фінської освіт-
ньої системи під час кризи COVID-19. 

Натомість польська модель підготовки є 
особливо релевантною для України в контексті 
впровадження інтегрованих курсів у базовій школі 

(предмет «Природа» – Przyroda). Як зазначають 
дослідники В. Кузьменко та М. Мартинюк, поль-
ська система характеризується гнучкістю та чіткою 
профілізацією на старших щаблях освіти [10, 11]. 
Польські університети пропонують магістерські 
програми, що дозволяють бакалаврам-біологам 
швидко опановувати методику викладання хімії, 
фізики чи географії через розгалужену систему 
післядипломної освіти та мікрокваліфікацій. Порів-
няльний аналіз дозволяє стверджувати, що україн-
ська система поступово еволюціонує від жорсткої 
предметної спеціалізації, характерної для німець-
кої моделі (де вчитель готується за фіксованою 
комбінацією двох предметів, наприклад, біологія і 
спорт), до більшої гнучкості та інтеграції, 
властивої англосаксонським та скандинавським 
системам [9, с. 21]. 

Оновлення змісту багатоступеневої підго-
товки вчителя природничих наук має відбуватися 
системно за кількома стратегічними векторами, 
серед яких ключовим є методологічна трансфор-
мація у бік навчання через дослідження (Inquiry-
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Based Learning). Це передбачає, що майбутній 
вчитель повинен не просто засвоїти наукові факти, 
а й опанувати методику організації дослідницької 
діяльності учнів [15]. Яскравим прикладом такої 
роботи є впровадження у підготовку вчителів 
проєктів «громадянської науки» (Citizen Science), 
де студенти вчаться організовувати моніторинг 
стану довкілля, якості води чи повітря з викорис-
танням доступних інструментів, перетворюючи 
навчання на соціально значущу діяльність. 
Невід’ємною складовою сучасної підготовки стає 
цифрова компетентність, яка виходить за межі 
базової грамотності й передбачає володіння 
імерсивними технологіями, такими, як віртуальні 
лабораторії Labster чи PhET [23, с. 345-358]. В 
умовах війни, коли доступ до реальних шкільних 
лабораторій часто обмежений або неможливий, 
вчитель повинен вміти організувати повноцінний 
віртуальний практикум, який дозволяє учням 
формувати дослідницькі вміння у цифровому 
середовищі. 

Подальша логіка модернізації педагогічної 
освіти вимагає виходу за межі формальної 
академічної підготовки і зосередження уваги на 
контексті неперервної освіти, оскільки диплом 
бакалавра чи магістра вже недостатньо для 
професійного довголіття вчителя в умовах турбу-
лентного світу. Система неперервної освіти вчи-
телів природничих наук трансформується з 
традиційної моделі періодичного підвищення 
кваліфікації (раз на п’ять років) у динамічну 
екосистему професійного розвитку, що базується 
на принципах андрагогіки та хьютагогіки (самовиз-
наченого навчання). В умовах швидкого старіння 
наукових знань та оновлення технологій, вчитель 
змушений постійно оновлювати свій професійний 
інструментарій, переходячи від статусу «спо-
живача» нових знань до статусу «співтворця» 
освітнього контенту [25, 26]. 

Реалізація принципу неперервності (Lifelong 
Learning) у підготовці вчителя природничих наук 
передбачає перехід від дискретної освіти до 
цілісної багаторівневої архітектоніки, де кожен 
етап має свою унікальну місію та інструментарій: 

Перший рівень (Бакалаврат): Фундамен-
талізація та світоглядна база. Цей етап є фунда-
ментом професійного становлення, де відбувається 
трансформація вчорашнього школяра у майбут-
нього фахівця. Ключовим завданням бакалаврату є 
формування наукового світогляду та предметної 
компетентності. 

 Змістове наповнення: Студенти вивчають 
класичні фундаментальні дисципліни (загальна 
фізика, неорганічна та органічна хімія, ботаніка, 
зоологія, анатомія), що формує «жорсткі навички» 
(hard skills). 

 Інноваційний аспект: Відповіддю на ви-
клики сучасності стало введення інтегрованих 
курсів, таких як «Біофізика», «Фізична і колоїдна 
хімія», «Біогеографія», «Хімічна екологія». Це 
дозволяє руйнувати штучні міжпредметні бар’єри 
ще на етапі засвоєння знань, формуючи у студента 
розуміння єдності природничих процесів. 

 Психолого-педагогічна складова: Пара-
лельно відбувається занурення у світ дитинства 

через курси вікової психології та педагогіки, що 
закладає основи гуманістичного світогляду май-
бутнього вчителя. 

Другий рівень (Магістратура): методоло-
гізація, дослідження та професійна ідентичність. 
Магістратура – це етап, де «знавець предмета» 
перетворюється на «вчителя-майстра». Фокус змі-
щується з «що викладати» на «як викладати» та 
«як досліджувати». 

 Методична майстерність: Студенти опано-
вують складні технології: STEM/STEAM-освіту, 
методику дистанційного та змішаного навчання 
(blended learning), технології критичного мислення. 
Саме тут формується готовність працювати в умо-
вах інклюзії та створювати безбар’єрне освітнє 
середовище. 

 Диференціація: Відбувається чітке про-
філювання: підготовка до викладання окремих 
предметів на поглибленому рівні у профільній 
старшій школі (ліцеї) або викладання інтегро-
ваного курсу «Природничі науки» у базовій школі 
та коледжах. 

 Дослідницька компонента: Магістрант 
виступає як дослідник, виконуючи наукову роботу, 
що часто має характер «Action Research» (дослід-
ження в дії) – аналіз реальних педагогічних 
ситуацій під час практики та пошук шляхів їх 
вирішення. 

Третій рівень (PhD – доктор філософії): інно-
вації та стратегічне лідерство. Підготовка докторів 
філософії за спеціальностями 011 «Освітні, педа-
гогічні науки» або 014 «Середня освіта» виходить 
за межі шкільного класу. Це рівень підготовки 
еліти освітньої галузі – лідерів змін. 

 Місія: Підготовка розробників нових 
методик, авторів підручників та цифрового контен-
ту, викладачів закладів вищої освіти. 

 Зміст діяльності: аспіранти досліджують 
глобальні тренди (цифровізація, нейропедагогіка, 
освітній менеджмент), розробляють та експери-
ментально перевіряють інноваційні моделі навчан-
ня. Вони стають містком між академічною наукою 
та шкільною практикою, трансферингом нових 
знань у систему освіти. 

Четвертий рівень (Післядипломна освіта): 
адаптація, розвиток та неформальна освіта. Це 
найбільш динамічна та гнучка ланка, яка 
супроводжує вчителя протягом усього 
професійного життя. 

 Реактивність: В умовах війни, реформ чи 
пандемій саме ця ланка дозволяє вчителю вижити 
професійно. Через систему мікрокваліфікацій 
(micro-credentials) педагог може за кілька тижнів 
опанувати критично необхідні навички: «Цифрові 
інструменти оцінювання», «Психологічна підтрим-
ка в умовах стресу», «Мінна безпека», «Штучний 
інтелект в освіті». 

 Формати: Відхід від формальних курсів раз 
на 5 років до безперервного розвитку через: 

o Неформальну освіту: онлайн-курси (Prome-
theus, EdEra, Coursera), вебінари. 

o Горизонтальні зв’язки: участь у (не)конфе-
ренціях EdCamp, професійних спільнотах у 
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соцмережах, де відбувається обмін досвідом 
«рівний-рівному» (peer-to-peer). 

o Сертифікація: незалежне оцінювання 
професійних компетентностей, що стимулює до 
саморозвитку. 

 
Рис. 1.Модель дидактичної взаємодії в системі 

неперервної освіти. Переклад елементів (підписів)* 
*The Teacher-Content Relationship (Відносини 

Вчитель-Зміст) 
The Student-Content Relationship (Відносини 

Учень-Зміст) 
The Teacher-Student Relationship (Відносини 

Вчитель-Учень) 
The Context of Learning Situation (Контекст 

навчальної ситуації) 
 
Така архітектоніка забезпечує неперервність 

професійного зростання вчителя, дозволяючи йому 
залишатися актуальним, компетентним та моти-
вованим на кожному етапі своєї кар’єри [22, 
с. 291–309]. 

Наприклад, вчитель біології може за короткий 
термін опанувати основи тактичної медицини, 
методику мінної безпеки або інструменти штуч-
ного інтелекту для генерації навчальних завдань, 
що неможливо швидко інтегрувати у громіздкі 
університетські програми. Така гнучкість є 
критично необхідною для забезпечення життє-
стійкості (resilience) освітньої системи в умовах 
воєнного стану та повоєнної відбудови [25, с. 210–
225]. 

Крім того, неперервна освіта набуває рис 
горизонтальної взаємодії, де досвідчені вчителі-
практики виступають менторами для молодих 
колег, створюючи професійні мережеві спільноти. 
Це дозволяє подолати професійну ізоляцію, 
обмінюватися найкращими практиками впровад-
ження інтегрованих курсів та спільно розробляти 
методичні кейси для роботи з учнями, які мають 
освітні втрати або психологічні травми. Вчитель 
природничих наук у системі неперервної освіти 
стає дослідником власної практики, постійно 
рефлексуючи над ефективністю своїх методів та 
адаптуючи їх до потреб конкретного класу, що є 
вищим проявом педагогічної майстерності та 
запорукою формування екологічно свідомої нації. 

Висновки та перспективи подальших роз-
відок напряму. Підсумовуючи проведений аналіз 
багаторівневої підготовки, можна стверджувати, 
що сучасна парадигма педагогічної освіти в 
Україні переживає фазу глибокої системної транс-
формації, поступово відходячи від традиційної 
знаннєвої моделі на користь динамічної компе-

тентнісної екосистеми. Особливої ваги у цьому 
процесі набуває специфіка підготовки вчителя 
природничих наук, який стає ключовою фігурою у 
відповідях на глобальні технологічні та екологічні 
виклики. Саме інтеграція фундаментальної науко-
вої бази з гнучкими STEM-методиками, експери-
ментальними практиками та цифровими інстру-
ментами формує новий тип педагога-природ-
ничника: це вже не просто транслятор фактів, а 
фасилітатор наукового пошуку, дослідник та 
інноватор, здатний перетворити навчальний процес 
на захопливе пізнання світу. 

Гармонізація національних стандартів із 
провідними європейськими моделями, посилена 
унікальним досвідом функціонування української 
освіти в умовах воєнного стану, сприяє крис-
талізації самобутньої школи підготовки вчителів 
фізики, хімії, біології та географії. Ця школа 
базується на розвитку критичного мислення, 
психологічної стійкості та здатності до швидкої 
адаптації. Перспективи подальших наукових роз-
відок вбачаються у розробленні моделей 
індивідуалізованої підготовки, впровадженні 
трансдисциплінарних підходів та поглибленні 
екологічної компетентності, що є критично 
важливим для повоєнного відновлення довкілля. 
Такий вектор розвитку забезпечить створення 
адаптивного освітнього середовища, здатного 
виховати інтелектуально зрілу, екологічно свідому 
та життєстійку особистість – творця інноваційного 
майбутнього України. 
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У статті розглянуто проблеми професійно-орієнтованого навчання української мови за професійним спрямуванням 

студентів в сучасному освітньому просторі. Сучасна вища освіта орієнтується на формування фахівця, здатного до критичного 
мислення, самостійного пошуку інформації, аналізу й продукування професійно значущих текстів. У цьому контексті курс 
«Українська мова за професійним спрямуванням» набуває нового змісту, оскільки поєднує мовну підготовку з розвитком 


