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ФОРМУВАННЯ ПРОЕКТНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ АСПІРАНТІВ У СИСТЕМІ РЕАЛІЗАЦІЇ 

ЗАВДАНЬ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ В УМОВАХ ВИЩОЇ ШКОЛИ 
 
Змістова лінія статті пересікає концентр актуальної проблематики, пов’язаної з необхідністю розкриття значущості 

формування проектної компетентності аспірантів, крізь призму реалізації завдань професійної освіти в реально існуючих умовах 
вищої школи. Обґрунтовано значущість впливу сучасних професійних вимог на своєчасність феноменологічного формування на 
етапі підготовки кадрів вищої кваліфікації.  

Мета дослідження – здійснити теоретичний аналіз формування проектної компетентності аспірантів у системі реалізації 
завдань професійної освіти в умовах вищої школи. 

Унаочнено феноменологічне проектування професійної освіти аспірантів у розрізі основоположних та взаємообумовлених 
компонентів, націлених на безперервний професійний розвиток та особистісне зростання досліджуваної цільової аудиторії. 

Акцентовано увагу на тому, що у структурі професійної компетентності фахівця саме проектна компетентність 
актуалізує можливість суб’єкта пізнання до розкриття: власного інтелектуального потенціалу, спектру умінь та навичок на рівні 
реалізації завдань проектної діяльності.  

Підсумовуючи значущість феноменологічного формування у системі реалізації завдань професійної освіти зазначеної 
категорії суб’єктів пізнання, виокремлено критерії, які віддзеркалюють освітні можливості сучасної вищої школи. 

Структуровано та унаочнено компонентну структуру проектної компетентності аспірантів, представлену єдністю 
особистісно-психологічного, особистісно-соціокультурного та науково-педагогічного елементів. 

Узагальнено функціональне наповнення проектної компетентності аспіранта крізь призму інтеграційної єдності 
регулятивної, інформаційно-комунікативної, когнітивної, рефлексивно-оціночної, управлінської та прогностично-діагностичної 
функцій. 

Підкреслено прикладну значущість феноменологічної сутності, репрезентованої на рівні особистісної здатності до 
подальшої продуктивної професійної адаптації з метою якісного виконання покладених на суб’єкта пізнання функцій. 

Констатовано, що на продуктивність феноменологічного формування впливає і змістове наповнення державного стандарту, 
регулюючого поетапність формування на особистісному рівні потенційного випускника інтегральної компетентності, загальних 
та спеціальних компетентностей, програмних результатів навчання. 

Ключові слова: проектна компетентність, аспіранти, професійна освіта, умови вищої школи, професійна діяльність. 
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FORMATION OF PROJECT COMPETENCE OF PHD STUDENTS IN THE SYSTEM  

OF IMPLEMENTATION OF PROFESSIONAL EDUCATION TASKS  
IN THE HIGHER SCHOOL CONDITIONS 

 
The article focuses on current issues related to the need to reveal the significance of the formation of project competence of PhD 

students through the prism of the implementation of the tasks of professional education in the current conditions of a higher school. The 
significance of the influence of modern professional requirements on the timeliness of phenomenological formation at the stage of training of 
highly qualified personnel is substantiated. 

The purpose of the study is to carry out a theoretical analysis of the formation of project competence of PhD students in the system of 
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implementing the tasks of professional education in the conditions of a higher school.  
The professional education of PhD students was designed and visualized regarding fundamental and interdependent components aimed 

at the research target audience’s continuous professional development and personal growth. 
Attention is drawn to the fact that in the structure of the specialist’s professional competence, the project competence actualizes the 

possibility of the subject of knowledge to reveal his intellectual potential, range of abilities, and skills at implementing project activity tasks. 
Summarizing the importance of phenomenological formation in implementing the tasks of professional education of the researched 

category of subjects of knowledge, the criteria that reflect the educational opportunities of the modern higher school are singled out. 
The component structure of project competence of graduate students, represented by the unity of personal-psychological, personal-

sociocultural, and scientific-pedagogical components, is structured and visualized. 
The functional filling of the project competence of the graduate student through the prism of the integrative unity of regulatory, 

information-communicative, cognitive, reflective-evaluative, managerial, and prognostic-diagnostic functions are summarized. 
The applied essence of phenomenological significance, represented at the level of personal ability to further productive professional 

adaptation for the purpose of qualitative performance of the cognitive functions assigned to the subject, is emphasized. 
It was established that the productivity of phenomenological formation is influenced by the content of the state standard, which 

regulates the formation of the necessary constituent components, such as integral competence, general and special competencies, and 
program learning outcomes. 

Keywords: project competence, PhD students, professional education, higher school conditions, professional activity. 
 
Постановка та обґрунтування актуальності 

проблеми. Неперервність розвитку сучасної вищої 
школи, як на загальнодержавному так і регіо-
нальному рівнях, актуалізує необхідність удоско-
налення процесу підготовки кадрів вищої 
кваліфікації, здатних до невпинного особистісного 
розвитку та професійного зростання. Безумовно, 
що суворі реалії воєнного часу розставляють свої 
корективи на шляху до реалізації професійно 
центрованих завдань в умовах вищої школи, та за її 
межами. Проте, система професійної освіти повин-
на залишаться міцним плацдармом для успішної 
реалізації навчальних, виховних та розвиваючих 
функцій у практичних умовах прямої суб’єкт-
суб’єктної співпраці.  

Актуальність досліджуваного питання сьо-
годні набуває усе більш яскравих обрисів, оскільки 
на рівні практики професійної освіти сьогодні мало 
уваги приділяється питанню формування проектної 
компетентності аспірантів, шо накладає у по-
дальшому своєрідний відбиток на їх неготовності 
до якісного виконання своїх професійних обо-
в’язків на місцях.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Окремі аспекти заявленої тематики знаходимо на 
сторінках тематичних розвідок таких українських 
дослідників як: Л. Алексєєнко-Лемовська, Т. Завго-
родня, М. Садовий, В. Сиротюк, О. Сухомлинська 
та інші. Проте, досліджуване не набуло достат-
нього науково-інформаційного висвітлення на 
сторінках існуючих публікацій, що позначилося на 
авторському виборі проблематики дослідження. 

Мета статті – здійснити теоретичний аналіз 
формування проектної компетентності аспірантів у 
системі реалізації завдань професійної освіти в 
умовах вищої школи. 

Допоміжним інструментарієм для виконання 
спектру науково-дослідних завдань послугувала 
наступна група теоретичних методів: аналізу і 
синтезу; індукції та дедукції; систематизації й 
узагальнення. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасна професійна освіта сьогодні набуває більш 
чітких обрисів цілісного соціокультурного фено-
мену, націленого на задоволення соціальних запи-
тів та зорієнтованого на підготовку фахівців 
нового рівня. Поліаспектність такої освітньо-
соціальної відповідності віддзеркалюється на рівні 
формування сучасних професійних вимог, перелік 
яких можна представити крізь призму професійної 

готовності фахівця до:  
 аналізу, планування та проектування усіх 

аспектів професійної діяльності;  
 розв’язання типових та атипових задач, 

шляхом ґрунтовного розгляду досліджуваної 
проблеми та пошуку творчих підходів для її 
вирішення.  

Поряд із вимогами, кристалізувалися й інди-
катори рівня професіоналізму фахівця (зокрема, 
гнучке мислення, рівень інтелектуального 
розвитку, ініціативність, професійно-дослідницька 
мобільність та ін.), що сумарним чином репре-
зентували значущість імплементації компетент-
нісного підходу на рівень функціонування моделі 
сучасної професійної освіти. На думку окремих 
дослідників, зазначений підхід проблематизував 
переміщення акцентів від системи «ЗУН» (знання-
уміння-навички) до дуального феноменологічного 
концентру «компетенція-компетентність», репре-
зентуючого поліспектральність мети, завдань та 
результатів навчання [1; 2]. 

Безумовно, що формування нової парадигми 
професійної освіти не можливе за межами 
компетентнісного підходу, який сьогодні задає 
векторні орієнтири для обґрунтування критеріїв 
якості освіти. У модусі такого дослідницького 
аналізу, досліджуваний нами феномен «проектна 
компетентність» репрезентується у якості однієї зі 
складових професійної компетентності фахівця. 
Однак, теоретико-методологічну репродукцію 
феноменологічної сутності проектної компетент-
ності досить складно окреслити не зупинившись на 
питанні педагогічного проектування. 

На рівні освітньої галузі, феномен про-
ектування вибудовується на основі цілісного 
розуміння потреб, запитів, інтересів та позицій усіх 
учасників реалізації проекту. Будучи вагомою 
складовою науково-педагогічної діяльності, фено-
мен проектування зорієнтовується на: 

 планування та осягнення змісту та 
технологій предметної діяльності; 

 розв’язання професійних задач у цілому [2]. 
У спектрі системи реалізації завдань про-

фесійної освіти, феномен проектування не 
лімітується лише кордонами однієї освітньої 
компоненти, а охоплює широкий міжгалузевий 
спектр, який дає суб’єкту пізнання своєрідні 
«директивні» вказівки для безперервного профе-
сійного розвитку та особистісного зростання. 
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Виходячи з цих узагальнень, вважаємо за необ-
хідне наочно представити модель феноме-
нологічного проектування професійної освіти 
аспірантів (див.рис.1). Дані рисунку засвідчили, що 
професійну освіту аспірантів можна спроектувати 
крізь призму симбіотичного поєднання освітнього 
середовища суб’єктного функціонування та траєк-

торії професійного розвитку (рис. 1). Така 
дуалістична єдність названих компонент відкриває 
перед нами цілісне панно багатоаспектної діяль-
ності аспіранта, який в умовах ЗВО з однієї 
сторони працює над виконанням науково-дослід-
ного завдання, а з іншої – «відшліфовує» грані 
своєї викладацької діяльності (рис. 1).

 

 

 
Рис. 1. Феноменологічне проектування професійної освіти аспірантів крізь призму сучасних 

соціокультурних викликів. 
 
Беззаперечним залишається сьогодні і той 

факт, що проектна компетентність є однією із 
ключових у сузір’ї існуючих компетентностей, 
оскільки актуалізує можливість суб’єкта пізнання 
до розкриття власного інтелектуального потен-
ціалу, використання умінь та навичок на рівні 
проектної діяльності. 

Системність проектування досліджуваного 

феномена на діяльнісну канву аспірантських зав-
дань (зокрема, центрованих на необхідності поєд-
нання науково-дослідної та науково-педагогічної 
діяльності на базі вищої школи), актуалізувало 
необхідність аналізу трьох компонентного тріо 
проектної компетентності досліджуваної категорії 
суб’єктів пізнання (див.рис. 2). 

  

 

 
 
 

Рис. 2. Компонентна структура проектної компетентності аспірантів у системі реалізації завдань 
професійної освіти в умовах вищої школи. 

 
Перший компонент – особистісно-психоло-

гічний віддзеркалює сукупність психографічних 
рис носія визначеного типу темпераменту, дія 
якого відповідним чином віддзеркалюється на 
здатності суб’єкта до побудови продуктивної 

міжособистісної співпраці з іншими учасниками 
навчального процесу (рис. 2). У структурі особис 
тісно-психологічного слід виокремити ще три 
складові: мотиваційно-ціннісну, когнітивно-проце 
суальну та діяльнісно-управлінську (рис. 2). 
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Сутність мотиваційно-ціннісної віддзеркалюється 
у аксіологічному модусі, який «оздоблюється» 
мотиваційними обрисами проектної діяльності 
аспіранта. З точки зору науково-дослідницьких 
завдань, особистісну складову можна представити 
сукупністю цілісних механізмів саморегуляційно-
вольового, організаційно-комунікативного та 
прогностичного елементів. Завдяки наявності 
останніх, аспірант проявляє готовність до 
імплементації інноваційних перетворень на канву 
власної прикладної діяльності, яка повинна 
вирізнятися відповідною гнучкістю мислення та 
здатністю до розв’язання типових та атипових 
задач. Сутність цього саморегуляційно-вольового 
компоненту відтворюється в актуалізації 
акумульованих особистісних ресурсів у напрямку 
поведінкової та емоційно-психологічної регуляції. 
На діяльнісному рівні, вищеназваний компонент 
демонструє готовність аспіранта до само- аналізу, 
оцінки та контролю. Такий саморегуляційний 
ресурс дозволяє якісно реалізовувати завдання 
теоретичного та прикладного проектування на 
рівні професійної діяльності.  

Друга складова – когнітивно-процесуальна 
має місце на рівні формування міцних знань та 
побудови міждисциплінарних зв’язків, що 
уможливлюють збагачення проектної діяльності 
поліаспектним змістом, етапами та структурними 
елементи у напрямку досягнення фінально-діяль 
нісної результативності. Процесуальна сторона цієї 
складової передбачає рівень володіння потен 
ційним аспірантом відповідною методикою реалі 
зації проектної діяльності в умовах реального часу 
та наявних умов.  

Третя складова (діяльнісно-управлінська) 
актуалізує прояви особистісної готовності аспі-
ранта до: відрефлексування рівня ефективності 
виконання управлінських функцій на рівні прямої 
суб’єкт-суб’єктної співпраці з тими, хто 
навчається; неперервного професійного 
самовдосконалення та саморозвитку; самостійної 
імплементації проектної діяльності на канву 
виконання завдань професійної діяльності.  

Змістова сутність другого компоненту (осо-
бистісно-соціокультурного) розкривається крізь 
призму багатогранного досвіду суб’єкта пізнання 
та репрезентується поєднанням двох осново-
положних векторів – життєвого та професійного 

досвіду (рис. 2). Останній, по-суті, формує 
надміцний внутрішній стрижень, віддзеркалюючий 
особистісну здатність та готовність до виконання 
спільної проектної діяльності з іншими суб’єктами 
(рис. 2). Третій компонент – науково-педагогічний 
фокусується на побудові цілісної парадигми 
теоретичної та практичної підготовки аспірантів у 
системі реалізації викладацьких завдань та функцій 
(рис. 2).  

Багатоаспектність аналізу досліджуваного, 
проблематизує аналіз заявленого феномена крізь 
призму особистісної здатності до продуктивної 
професійної адаптації з метою якісного виконання 
покладених функцій. Останні містять яскраво 
виражений професійно- та соціально-місткий слід 
на рівні проектної компетентності, що сприяє 
формуванню уміння обирати найоптимальніші 
шляхи для розв’язання проектних задач в 
практичних умовах реального часу. Крізь призму 
реалізації завдань професійної освіти на рівні 
вищої школи, феномен формування проектної 
компетентності аспірантів є досить складним 
інтегративно-динамічним утворенням. Досліджу-
ване можемо аналізувати з точки зору його 
триєдиної феноменологічної значущості, як: 
важливий компонент професійної компетентності; 
ідентифікатор рівня якості теоретичної та 
практичної підготовки аспіранта до самостійної 
реалізації проектної діяльності. 

Урахування вищевикладеного наштовхує нас 
на думку про те, що цілісний конструкт проектної 
компетентності аспіранта (зокрема, з урахуванням 
особливостей його науково-дослідної та науково-
педагогічної діяльності в умовах вищої школи) 
можна репрезентувати з погляду його функціо-
нального наповнення (див. рис. 3). 

Сутність регулятивної функції найбільш 
планово розкривається на рівні проектної 
компетентності аспіранта за тих умов, коли він 
здатний самостійно обрати цілісний спектр 
стратегій, необхідних для розв’язання проектно-
трудомістких задач (рис. 3). Цілісність інформа-
ційно-комунікативної віддзеркалюється у фокусі 
інформаційних можливостей (зокрема, шляхом 
джерельного пошуку, відбору, відрефлексування та 
оперування), необхідних для розв’язання проектно-
системних задач (рис. 3). 

 

 
 

Рис. 3. Функціональне наповнення проектної компетентності аспіранта. 
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Значущість когнітивної функції найбільш 
рельєфно розкривається крізь призму професійно-
предметних знань, умінь та навичок, які є 
необхідною передумовою для якісного та 
швидкого вирішення проектно-цент-рованих 
завдань (рис. 3). Четверта функція доволі виразно 
прослідковується на рівні рефлексивно-оціночних 
дій, які актуалізують продуктивну проектну 
реалізацію як на особистому, так і професійному 
рівнях (рис. 3). Поліаспектність управлінської 
доволі ґрунтовно репрезентується у модусі таких 
управлінських рішень, коли аспірант перебирає на 
себе функцію тьютора у спільній проектній 
діяльності із іншими суб’єктами пізнан-ня на рівні 
виконання ним науково-педагогічних функцій в 
умовах вищої школи (рис. 3). Прикладна цінність 
прогностично-діагностичної функції віддзер-
калюється у потенційних можливостях аспіранта 
передбачати фінальну результативність реалізації 
проектної діяльності, у тому числі з допомогою 
залучення діагностичного інструмен-тарію (рис. 3). 

Слід відзначити і той факт, що система 
підготовки кадрів вищої кваліфікації в умовах 
вищої школи має певні особливості, що зокрема 
віддзеркалюються у необхідності поєднання 
науково-дослідної (тобто, безпосередня особис-
тісна залученість у написання дисертаційного 
дослідження) та науково-педагогічної діяльності 
(зокрема, можливість прямої суб’єктної співпраці з 
колом суб’єктів пізнання у рамках аудиторних та 
позааудиторних занять). У теоретико-практичному 
фокусі аналізу, освітнє середовище вищої школи є 
доволі складним структурним утворенням, функ-
ціонування якого націлене на особистісно-
професійний розвиток суб’єкта пізнання шляхом 
формування на його особистісному рівні 
професійного світогляду та збагачення власної 
аксіосфери. На рівні умов вищої школи, практична 
реалізація завдань професійної освіти здійснюється 
шляхом поєднання наявного ресурсного потен-
ціалу та потенційних можливостей ЗВО, спрямо-
ваних на досягнення вихідної результативності на 
шляху підготовки кадрів вищої кваліфікації. 
Цілком зрозумілим для нас залишається і той факт, 
що рівень матеріально-технічного оснащення та 
ресурсного забезпечення актуалізує формування 
спеціально створених умов для феноменологічного 
формування. Значною мірою на формування остан-
нього впливає і змістове наповнення державного 
стандарту, змістове поле якого задає векторність 
необхідного набуття потенційним випускником 
інтегральної компетентності; загальних та спе-
ціальних компетентностей; програмних результатів 
навчання [1].  

Підсумовуючи значущість феноменологічного 
формування у системі реалізації завдань профе-
сійної освіти аспірантів, варто виокремити 
наступні критерії, від яких напряму залежать освіт-
ні можливості сучасної вищої школи: 

1. цілеспрямована особистісна зорієнтованість 
на задоволення потреб та запитів кожного суб’єкта 
пізнання; 

2. тісна та водночас продуктивна суб’єкт-
суб’єктна співпраця учасників освітнього процесу 
(зокрема, науково-педагогічного працівника та 

аспіранта) на рівні організації власної діяльності, 
управління нею, обміну інформаційними даними 
та ін.; 

3. змістовно-технологічне наповнення освіт-
нього простору відповідними елементами, які 
відповідають сучасним соціокультурним вимогам 
нашого часу (особистісно-розвиваюча, комуніка-
ційно-інформаційна, методично-супровідна та до-
слідницька зорієнтованість процесу на осягнення 
найвищих результатів навчальної діяльності). 

Висновки та перспективи подальших роз-
відок напряму. На основі проведеного теоретич-
ного аналізу можемо зробити висновок, що 
феноменологічне формування у визначених умовах 
вищої школи вибудовується на основі поєднання 
різноманітного ресурсного потенціалу, репрезен-
тованого як внутрішніми так і зовнішніми резер-
вами, що сумарним чином забезпечують реалі-
зацію завдань професійної освіти, яка ґрунтується 
на активній та усвідомленій позиції суб’єктів 
пізнання до самостійної реалізації прикладних 
функцій на місцях.  

Перспективою для подальших розвідок вба-
чаємо розгляд питань пов’язаних з: розробкою 
переліку критеріїв для оцінки рівня феноме-
нологічної сформованості у досліджуваної кате-
горії суб’єктів пізнання; обґрунтуванням переліку 
найоптимальніших умов, стимулюючих феноме-
нологічне формування в умовах вищої школи. 

 
СПИСОК ДЖЕРЕЛ 

1. Brassler M., Dettmers J. How to enhance 
interdisciplinary competence-interdisciplinary problem-based 
learning versus interdisciplinary project-based learning. 
Interdisciplinary journal of problem-based learning. 2017. 
№ 11(2). DOI: 10.7771/1541-5015.1686 

2. Costa J.,·Alscher P, Thums K. Global competences 
and education for sustainable development. A bibliometric 
analysis to situate the OECD global competences in the 
scientific discourse. ZFE. SpringerLink. 2024. DOI: 
https://doi.org/10.1007/s11618-024-01220-z  

 
REFERENCES 

1. Brassler, M. та Dettmers, J. (2017). How to enhance 
interdisciplinary competence-interdisciplinary problem-based 
learning versus interdisciplinary project-based learning. 
Interdisciplinary journal of problem-based learning. № 
11(2). DOI: 10.7771/1541-5015.1686 [in English] 

2. Costa, J.,·Alscher, P, Thums, K. (2024). Global 
competences and education for sustainable development. A 
bibliometric analysis to situate the OECD global 
competences in the scientific discourse. ZFE. SpringerLink. 
DOI: https://doi.org/10.1007/s11618-024-01220-z [in 
English] 

 
ВІДОМОСТІ ПРО АВТОРІВ 

ДУДКА Тетяна – доктор педагогічних наук, 
професор, професор кафедри педагогіки та психології 
професійної освіти Національного авіаційного універ-
ситету. 

Наукові інтереси: загальна педагогіка та історія 
педагогіки, туризмологія. 

ЧУМАК Микола – доктор педагогічних наук, 
професор, професор кафедри інформаційних технологій і 
програмування Українського державного університету 
імені Михайла Драгоманова. 

Наукові інтереси: теорія та історія педагогіки, 
дидактика природничих та технологічних наук. 

 



НАУКОВІ ЗАПИСКИ Серія: Педагогічні науки Випуск 222 

 

17 

INFORMATION ABOUT THE AUTHORS 
DUDKA Tetiana – Doctor of Pedagogical Sciences, 

Professor, Professor of the Department pedagogy and 
psychology of vocational education National Aviation 
University. 

Scientific interests: general pedagogy and history of 
pedagogy. 

CHUMAK Mykola – Doctor of Pedagogical Sciences, 
Professor, Professor of the Department of Information 
Technology and Programming Dragomanov Ukrainian State 
University 

Scientific interests: theory and history of pedagogy, 
didactics of natural and technological sciences. 

 
Стаття надійшла до редакції 18.12.2025 р. 

Стаття прийнята до друку 25.12.2025 р.
 
 
 
 

УДК 37.048:61 
DOI: 10.36550/2415-7988-2026-1-222-17-21 

КОБИЛЯНСЬКИЙ Олександр –  
доктор педагогічних наук, професор, 
завідувач кафедри безпеки життєдіяльності 
та педагогіки безпеки 
Вінницького національного технічного університету 
ORCID: https://orcid.org/0000-0002−9724-1470 
e-mail: akobilanskiy@gmail.com 
ШОСТАЦЬКА Марія –  
доктор філософії (PhD) з медицини,  
заступник директора з виховної роботи  
Вінницького медичного коледжу  
імені академіка Д. К. Заболотного 
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1835-8348 
e-mail: mariashostatska@gmail.com 

 
ОСОБЛИВОСТІ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ 

ТА ПЕРЕДВИЩОЇ МЕДИЧНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ 
 
В статті обґрунтовано актуальність модернізації вищої медичної освіти в Україні, яка перебуває в стані переходу до 

європейських стандартів. Аналіз наявних наукових розвідок і результатів практичних досліджень авторів засвідчив, що цей процес 
супроводжується низкою суперечностей, які виникли через конфлікт між наявними реформами та реальними викликами, такими 
як війна, дефіцит ресурсів і інертність системи. Виявлено основні суперечності освітнього процесу в закладах вищої та 
передвищої медичної освіти: диспропорція теоретичної та практичної складових професійної підготовки, дисбаланс кількісних та 
якісних параметрів підготовки медичних кадрів, інституційний опір інноваційним реформам, вплив зовнішніх дестабілізуючих 
чинників на стійкість медичної освіти. 

Проаналізовано нормативно-правову базу (Стратегія розвитку медичної освіти, Програму медичних гарантій з 2025 року), 
пропозиції стосовно ключових реформ (впровадження компетентнісного підходу, симуляційного навчання, інтеграція 
університетських клінік до програми медичних гарантій, безперервний професійний розвиток) і міжнародного партнерства. На 
основі результатів опитування здобувачів (n=238) та викладачів (n=89) підтверджено низьку задоволеність практичною 
складовою підготовки, середній рівень задоволеності освітнім процесом в цілому та високий ризик відтоку кадрів. Обґрунтовано 
потреби в подальшому розвитку медичної освіти, завдяки прискоренню реформ у напрямку посилення практичної підготовки, 
спрощенню доступу студентів до клінічних баз, а також наданню психологічної та організаційної підтримки учасникам 
освітнього процесу в умовах повномасштабної війни та подолання наслідків пандемії COVID-19. Визначено перспективи 
подальшого розвитку медичної освіти через комплексне розв’язання виявлених суперечностей, підвищення фінансування та 
системну інтеграцію інноваційних технологій, що дозволить забезпечити підготовку конкурентоспроможних медичних фахівців, 
здатних ефективно працювати в сучасній системі охорони здоров’я України та відповідати викликам європейської інтеграції. 

Ключові слова: медична освіта, освітній процес, професійна підготовка медичних кадрів, компетентнісний підхід, 
симуляційне навчання, реформи медичної освіти, заклади вищої освіти, фахова передвища освіта, розвиток освітнього середовища. 
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