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ЗАСТОСУВАННЯ КЕЙС-МЕТОДУ У ВИКЛАДАННІ ЦИТОЛОГІЇ, ГІСТОЛОГІЇ ТА 

ЕМБРІОЛОГІЇ ЯК ІНСТРУМЕНТУ ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
 
Статтю присвячено обґрунтуванню ефективності кейс-методу у викладанні цитології, гістології та ембріології. 

Акцентовано увагу на необхідності впровадження інноваційних методів навчання, які сприяють розвитку аналітичного мислення, 
критичного осмислення інформації, комунікативних умінь і здатності до прийняття рішень у змодельованих професійних 
ситуаціях у здобувачів вищої освіти. Метою статті є обґрунтування доцільності і ефективності застосування кейс-методу під 
час викладання цитології, гістології та ембріології як інструменту формування професійної компетентності здобувачів освіти, а 
також аналізу видів, структури, етапів роботи з кейсами та їх особливостей, які забезпечують розвиток критичного мислення, 
самостійності та здатності до прийняття професійних рішень. 

З’ясовано, що кейс-метод забезпечує поєднання теоретичних знань із практичними уміннями через аналіз кейсів, що 
відображають реальні виклики педагогічної та науково-дослідницької практики. У межах дослідження проаналізовано види кейсів, 
зокрема навчальні, діагностичні, проблемно-аналітичні, дискусійні та інтегровані, які доцільно використовувати під час вивчення 
морфологічних дисциплін. Описано методичну структуру кейсу, етапи його реалізації та особливості роботи студентів у процесі 
аналізу ситуацій, пов’язаних з клітинною будовою, тканинною організацією й ембріогенезом. З’ясовано характерні ознаки кейс-
методу: комплексність і міждисциплінарність, стимулювання когнітивної активності, контекстність навчання, формування 
практичних умінь, моделювання професійної ситуації, розвиток комунікативної компетентності та умінь аргументації, 
діагностика рівня сформованості знань і компетентностей. Зазначено, що систематичне використання навчальних кейсів сприяє 
формуванню ключових професійних компетентностей: фахової, аналітичної, комунікативної, дослідницької та методичної. 

У статті підкреслюється, що використання кейс-методу забезпечує підготовку компетентного й відповідального фахівця, 
спроможного ухвалювати виважені рішення в умовах професійної динаміки та непередбачуваності. 

Ключові слова: кейс-метод, професійна компетентність, здобувач вищої освіти, морфологічні дисципліни, цитологія, 
гістологія, ембріологія, критичне мислення, вчитель біології.  
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APPLICATION OF THE CASE METHOD IN TEACHING CYTOLOGY, HISTOLOGY AND 

EMBRYOLOGY AS A TOOL FOR FORMING PROFESSIONAL COMPETENCE 
 
The article is devoted to substantiating the effectiveness of the case method in teaching cytology, histology and embryology. 
The article focuses on the need to implement innovative teaching methods that promote the development of analytical thinking, critical 

understanding of information, communication skills and decision-making abilities in simulated professional situations among higher 
education students. 

The purpose of the article is to justify the feasibility and effectiveness of using the case method in teaching cytology, histology and 
embryology as a tool for forming the professional competence of students, as well as to analyse the types, structure, stages of working with 
cases and their features that ensure the development of critical thinking, independence and the ability to make professional decisions. 

It has been found that the case method combines theoretical knowledge with practical skills through the analysis of cases that reflect 
real challenges of pedagogical and scientific research practice. 

The study analyses the types of cases, including educational, diagnostic, problem-analytical, discussion and integrated cases, which are 
appropriate for use in the study of morphological disciplines. 

The methodological structure of the case study, the stages of its implementation and the specifics of students’ work in the process of 
analysing situations related to cell structure, tissue organisation, and embryogenesis are described. 

The characteristic features of the case method have been identified: complexity and interdisciplinarity, stimulation of cognitive activity, 
contextual learning, development of practical skills, modelling of professional situations, development of communication skills and 
argumentation skills and assessment of the level of knowledge and competence. 

The author has noted that the systematic use of teaching cases contributes to the formation of key professional competencies: 
professional, analytical, communicative, research and methodological. 

The article emphasizes that the use of the case method ensures the training of competent and responsible specialists who are able to 
make informed decisions in conditions of professional dynamics and unpredictability. 

Keywords: case method, professional competence, higher education student, morphological disciplines, cytology, histology, 
embryology, critical thinking, biology teacher. 

 
Постановка та обґрунтування актуальності 

проблеми. У сучасних умовах реформування 
системи вищої освіти особлива увага приділяється 
формуванню професійної компетентності 
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здобувачів освіти, що потребує фундаменталізації 
теоретичної складової, розвиток практичних умінь, 
аналітичного мислення, уміння приймати обґрун-
товані рішення та застосовувати знання в реальних 
або змодельованих ситуаціях. Такий підхід є 
особливо актуальним під час викладання при-
родничих дисциплін, зокрема цитології, гістології 
та ембріології, що вимагає від студентів глибокого 
розуміння морфофункціональних особливостей 
біологічних систем та процесів, які в них від-
буваються, уміння їх інтерпретувати в контексті 
клінічних, біотехнологічних та педагогічних 
завдань. 

Одним із ефективних інструментів активізації 
навчального процесу та розвитку професійних 
компетентностей є кейс-метод, що базується на 
аналізі конкретних ситуацій (кейсів), які моде-
люють реальні або наближені до реальності 
професійні завдання. У процесі розв’язання кейсів 
студенти навчаються аналізувати проблему, шу-
кати альтернативні рішення, аргументувати власну 
позицію та співпрацювати в команді. 

Актуальність дослідження полягає в необ-
хідності впровадження інноваційних методів 
навчання, що забезпечують міждисциплінарний 
підхід, поглиблюють інтерес до предметів та фор-
мують готовність здобувачів освіти до практичної 
діяльності. Саме тому дослідження можливостей 
та ефективності застосування кейс-методу під час 
викладання цитології, гістології та ембріології є 
важливим кроком до підвищення якості фахової 
підготовки майбутніх біологів та вчителів біології. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Аналіз сучасної науково-педагогічної літератури 
свідчить про зростаючу зацікавленість у впро-
вадженні активних методів навчання у вищій 
освіті, серед яких особливе місце посідає кейс-
метод як ефективний інструмент формування 
професійних компетентностей здобувачів вищої 
освіти. Наявні наукові дослідження демонструють, 
що кейс-метод дедалі ширше впроваджується у 
викладання біологічних дисциплін, оскільки 
сприяє розвитку практико-орієнтованого мислення, 
аналітичних умінь, комунікативної взаємодії, а 
також здатності до прийняття обґрунтованих 
рішень в умовах професійної невизначеності.  

В Україні теоретичні та методичні засади 
застосування кейс-технологій у навчальному 
процесі розглянуто у працях багатьох науковців та 
педагогів-практиків (І. Богданова, О. Гречановська, 
В. Закалюжний, Г. Каніщенко, І. Кудря, В. Матрик, 
Е. Михайлов, В. Поляков, О. Сидоренко, І. Скрип-
ник, С. Сорокіна, Ю. Сурміна, Ю. Ткаченко, 
Т. Шевченко, О. Шапошник, П. Шеремета та ін.).  

Застосуванню кейс-методу у системі вищої 
освіти присвячені праці К. Багрій, А. Вознюк, 
О. Захарчук, Л. Курдиш, М. Кривчанської, В. Пі-
шак, І. Сімкової, М. Скиба, О. Стаченко, Г. Товка-
нець, О. Шовкопляс та ін.  

І. Скрипник, С. Сорокіна, Т. Шевченко, І. Куд-
ря кейс-метод розглядають як інтерактивну техно-
логію навчання, що ґрунтується на реальних або 
вигаданих ситуаціях, передбачає засвоєння знань 
та формування у студентів умінь [12]. 

С. Ковальова визначає кейс-метод як 
ґрунтовне і всебічне вивчення реальної ситуації, 
яке полягає не в засвоєнні готової інформації, а у 
пошуку відповідей на проблемні запитання. Цей 
підхід спрямований на створення нових знань, 
розвиток практичних умінь, формування системи 
цінностей, життєвих орієнтирів та професійного 
світогляду. Він передбачає творчу взаємодію між 
учнем чи студентом і педагогом, спільне 
осмислення та переосмислення дійсності [4, с. 97]. 
Дослідниця наголошує на тому, що кейс-метод 
забезпечує аналіз реальних педагогічних ситуацій, 
що надає можливість сформувати у майбутнього 
вчителя досвід вирішення проблем у професійно-
педагогічній діяльності [4, с. 100]. 

Т. Пащенко обґрунтовано компоненти засто-
сування кейс-методу як особистісно-розвивальної 
педагогічної технології: цільовий, мотиваційний, 
операційно-діяльнісний, контрольно-регуляційний, 
рефлексивний [7]. 

Ю. Сурміним визначено функції кейс-методу: 
дослідницька, навчальна, виховна, тренувальна, 
систематизуюча, аналітична, прогностична [13]. 
Також учений зазначає, що кейс- метод має значні 
перспективи у контексті формування фахівців і 
даний метод доцільно впроваджувати у закладах 
вищої освіти [13]. В. Самілик виокремлює такі 
функції навчальних кейсів природоохоронного 
змісту: пізнавальну, мотиваційну, виховну, ор-
ганізаційну, рефлексивну, аксіологічну, апроба-
ційну, профорієнтаційну [9]. 

О. Голік вважає, що кейс-метод сприяє 
розвитку здатності аналізувати різні ситуації, 
здійснювати пошук варіантів розв’язання проблем, 
удосконалювати практичні уміння і майстерність 
майбутніх фахівців [1]. 

Л. Козак зазначає, що кейс-метод має значно 
більший педагогічний потенціал порівняно з 
традиційними формами навчання. Даний метод і 
надалі залишається одним із найбільш ефективних 
і новаторських підходів до навчання. Він відкриває 
широкі можливості для реалізації як особистої 
творчості учасників освітнього процесу, так і для 
розвитку колективної творчої діяльності, що є 
особливо цінним [5]. 

Дослідниками також розкрито різні аспекти 
застосування кейс-методу: в умовах шкільної 
освіти [2] та професійної підготовки [3; 6; 7; 8; 10; 
11; 14; 15; 16]. Однак попри значну кількість 
наукових праць, присвячених кейс-методу в 
контексті професійної освіти, залишаються аспек-
ти, які потребують подальшого вивчення. Зокрема, 
недостатньо розкритими є специфіка адаптації 
кейс-методу до викладання морфологічних дис-
циплін, таких як цитологія, гістологія та 
ембріологія, з урахуванням складності теоре-
тичного матеріалу, практичної спрямованості та 
необхідності візуалізації біологічних об’єктів. 
Таким чином, актуальним залишається подальше 
дослідження дидактичних можливостей кейс-ме-
тоду саме в межах викладання цитології, гістології 
та ембріології як основи для формування про-
фесійних компетентностей майбутніх фахівців. 

Мета статті – обґрунтувати доцільність і 
ефективність застосування кейс-методу під час 
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викладання цитології, гістології та ембріології як 
інструменту формування професійної компетент-
ності здобувачів освіти, а також проаналізувати 
види, структуру, етапи роботи з кейсами та їх 
особливості, які забезпечують розвиток критич-
ного мислення, самостійності та здатності до 
прийняття професійних рішень. 

Методи дослідження. У дослідженні вико-
ристано особистісно орієнтований, діяльнісний і 
компетентнісний підходи, які становлять його 
методологічну основу. Для розкриття сутності 
ключових понять і досліджуваних явищ засто-
совано теоретичні методи: аналіз, синтез, 
узагальнення та систематизація наукових ідей, 
представлених у філософській, психолого-педа-
гогічній і методичній літературі. Окрім того, було 
використано емпіричні методи, зокрема, аналіз 
продуктів навчальної діяльності студентів і педа-
гогічне спостереження за освітньою діяльністю 
здобувачів вищої освіти. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
У сучасній системі вищої освіти особливої ваги 
набуває формування професійних компетент-
ностей, що ґрунтуються не тільки на теоретичних 
знаннях, а й на вмінні аналізувати, приймати 
рішення та застосовувати знання в практичних 
ситуаціях. У цьому контексті кейс-метод виступає 
ефективним дидактичним інструментом, здатним 
забезпечити інтеграцію знань і практики. 

Кейс-метод можливо адаптувати до особ-
ливостей викладання морфологічних дисциплін, 
зокрема цитології, гістології та ембріології, його 
застосування дозволяє перейти від пасивного 
засвоєння знань до активного пошуку рішень у 
межах конкретної навчальної або клінічної 
ситуації. 

Кейс-метод надає можливість: 
 моделювати навчальні ситуації (наприклад, 

пов’язані з порушенням клітинного циклу, 
механізмами апоптозу, мутаційними процесами 
тощо); 

 аналізувати мікрофотографії різних клітин, 
їх органел та тканин для пояснення морфо-
фізіологічних особливостей; 

 розвивати уміння та навички ідентифікації 
клітинних, тканинних та ембріональних структур; 

 інтерпретувати лабораторні результати; 
 аналізувати цитологічні, гістологічні 

препарати у нормі та патології; 
 співставляти будову клітин та тканин із їх 

функцією; 
 здійснювати морфологічний аналіз клітин-

них і тканинних структур;  
 вивчати етапи ембріогенезу, вплив шкід-

ливих факторів на різні етапи розвитку зародка; 
 аналізувати вроджені вади розвитку з точки 

зору порушень у ембріогенезі; 
 пов’язувати теоретичні знання з практикою 

на основі аналізу конкретних ситуацій. 
Таким чином, кейс-метод сприяє формуванню 

системного бачення, міждисциплінарного мислен-
ня та глибшому розумінню зв’язку між мор-
фологічною структурою та фізіологічними про-
цесами. Він розвиває здатність студентів до 

критичного аналізу, аргументації, прийняття 
рішень, що є необхідними компонентами про-
фесійної компетентності в галузі біології. 

Під час вивчення цитології, гістології та 
ембріології доцільно використовувати різні види 
кейсів, адаптовані до особливостей кожної 
дисципліни та освітнього рівня студентів.  

1. Навчальні (тренувальні) кейси викорис-
товуються для закріплення базових знань, 
формування умінь аналізу структур, систематизації 
інформації. 

Наприклад: під час вивчення цитології – кейс 
на визначення етапів мітозу по мікрофотографіях; з 
гістології – визначення типу епітелію за 
гістологічним зображенням; з ембріології – 
послідовність розвитку зародка на ранніх етапах. 

2. Діагностичні кейси спрямовані на аналіз 
патологічних змін на основі морфологічного 
матеріалу. Наприклад: «Під час приступу задухи у 
хворого на бронхіальну астму одним з факторів, 
що бере участь у механізмі виникнення спазму 
бронхіол, є порушення місцевої регуляції. Які 
клітини епітелію здійснюють місцеву регуляцію 
дихальної системи?». Діагностичні кейси можуть 
включати аналіз змін у клітинах під впливом 
пошкоджуючих факторів (цитологія), іденти-
фікацію дегенеративних процесів у тканинах 
(гістологія), розпізнавання ембріональних ано-
малій по зображеннях або описах (ембріологія).  

3. Проблемно-аналітичні кейси потребують 
самостійного розв’язання складної ситуації на 
основі інтеграції знань із різних джерел. 
Наприклад: «У хворого на серповинно-клітинну 
анемію взято пунктат кісткового мозку та виділені 
клітини еритробластичного ряду. Які з клітин є 
найменш диференційованими?». Також кейси 
можуть бути пов’язані зі з’ясуванням причини 
клітинної дисфункції під впливом різних чинників 
і прогнозування наслідків пошкоджень клітинних 
або тканинних структур; встановленням взаємо-
зв’язку будови клітин або тканин з функ-
ціональними особливостями; аналізом випадків вад 
розвитку з точки зору порушення ембріогенезу.  

4. Дискусійні (етичні) кейси застосовуються 
для формування критичного мислення та 
практичної підготовки, дозволяють студентам 
опанувати матеріал, й осмислити сучасні наукові й 
етичні виклики. Наприклад: кейс «Використання 
стовбурових клітин», проблема: «Чи етично 
використовувати ембріональні стовбурові клітини 
для лікування хвороб (наприклад, хвороби 
Паркінсона)?». Питання для дискусії: «Яке 
походження таких клітин? Чи можна вважати 
ембріон повноцінною живою істотою? Чи можливо 
застосовувати альтернативне джерело клітин 
(індуковані плюрипотентні клітини)?». Формат 
обговорення даного кейсу: робота в групах з 
формуванням позицій «за» і «проти», рольові ігри 
(наприклад, вчені, лікарі, пацієнти, етичні 
комітети), написання есе на тему з власним 
обґрунтованим ставленням. 

5. Інтегровані кейси поєднують матеріал з 
різних дисциплін (цитології, гістології, ембріології, 
анатомії, фізіології, біохімії) для комплексного 
аналізу ситуацій. Наприклад: «Як зміни в 
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ембріогенезі впливають на функцію органів у 
постнатальному періоді?», «Зв’язок між гісто-
логічною будовою щитоподібної залози та її біо-
хімічними функціями». 

Дані види кейсів дозволяють варіювати 
глибину і складність навчального матеріалу, під-
тримують інтерес студентів і сприяють форму-
ванню комплексних професійних умінь.  

Етапи роботи з кейсом у підготовці майбутніх 
учителів біології передбачають послідовну 
організацію освітнього процесу, спрямованого на 
активне залучення студентів до аналізу й 
розв’язання навчально-професійних ситуацій. На 
першому, мотиваційно-організаційному етапі 
викладач ознайомлює студентів із темою кейсу, 
визначає цілі та завдання, створює умови для 
продуктивної взаємодії. Другий етап – аналітично-
пошуковий охоплює аналіз ситуації, виявлення 
проблеми та пошук необхідної інформації. Під час 
інтерпретаційно-оцінювального етапу студенти 
формулюють гіпотези, обґрунтовують свої позиції, 
пропонують можливі шляхи розв’язання проблеми. 
Четвертий етап – презентаційно-рефлексивний 
передбачає представлення результатів роботи, 
взаємооцінювання й усвідомлення здобутого 
досвіду. Завершальний, підсумковий етап дає 
змогу узагальнити знання, зробити висновки щодо 
значущості кейсу для формування фахових і 
професійних компетентностей. Така структурована 
модель забезпечує методичну цілісність кейс-
методу та його ефективне впровадження у фахову 
підготовку студентів (табл. 1). 

 
Таблиця 1 

Розглянемо структуру кейсу «Нестабільність 
клітинного поділу: аналітичний підхід до мітозу». 
Кейс реалізується під час вивчення теми «Клітин-
ний цикл. Мітоз, фази мітозу та біологічне зна-
чення».  

1. Опис проблемної ситуації (власне сам 
кейс): «Під час лабораторного дослідження пре-
паратів корінця Allium cepa (цибуля ріпчаста) один 
зі студентів виявив клітини, у яких кількість хро-
мосом у дочірніх ядрах не відповідає нормі. У 
деяких випадках спостерігаються залишки міто-
тичного веретена після телофази. Необхідно пояс-
нити – це наслідок випадковості, помилки чи 
особливостей біологічного процесу?». 

2. Проблема (ключове запитання): «Які 
механізми клітинного циклу могли дати збій, що 
призвело до атипового результату мітозу? Як 
можна це пояснити з позиції молекулярної й 
клітинної біології?». 

3. Цілі кейсу:  
 освітні: поглиблення розуміння структури 

клітинного циклу, регуляції мітозу, аналіз причин 
можливих аномалій у перебігу мітозу (порушення 
цитокінезу, пошкодження веретена поділу, затрим-
ка на фазах мітозу);  

 науково-дослідницькі: інтерпретація мікро-
скопічних даних та формування гіпотез, підбір 
літературних джерел для підтвердження або спро-
стування припущень;  

 професійні: розвиток наукового мислення, 
логічної послідовності міркувань, удосконалення 
вміння аналізувати лабораторні артефакти та 
наукові ситуації. 

4. Завдання кейсу:  
а) проаналізуйте клітинний цикл, визначте 

фази, на яких найчастіше відбуваються збої, і що їх 
спричиняє; 

б) оцініть гіпотези: «чи могло бути порушено 
збирання мікротрубочок?», «чи могло відбутись 
пошкодження ДНК, яке не було відновлено до 
початку мітозу?»; «під час виготовлення або фар-
бування препарату могла відбутися деформація 
клітин або порушення цілісності ядер»; 

в) складіть коротке повідомлення (5-7 хвилин) 
з презентацією про можливі клітинні аномалії в 
мітозі та їх наслідки для життєдіяльності клітини; 

г) підготуйте висновки щодо того, як отримані 
результати впливають на розуміння нормального 
та патологічного клітинного поділу. 

5. Матеріали до кейсу: мікроскопи, мікро-
препарати, зображення клітин на різних стадіях 
мітозу, відео клітинного поділу, наукові джерела 
про регуляцію мітозу (статті). 

6. Очікувані результати. Студенти проводять 
дослідження, роблять висновок про те, що пору-
шення мітотичного веретена або аномалії в 
анафазі/телофазі, що призвели до неповного роз-
ходження хромосом, це може спричинити 
анеуплоїдію – наявність зайвих або відсутніх хро-
мосом у ядрах. Під час роботи з кейсом студент 
засвоює: структуру та регуляцію клітинного циклу; 
фази мітозу, а також їх можливі варіації та 
порушення; формуються уміння аналізувати цито-
логічні дані та здатність робити обґрунтовані 
наукові висновки та короткі усні виступи. 

Етап Дії студента Роль викладача 

Мотива-
ційно- 
організа-
ційний 

• Ознайомлюється з 
темою та умовами 
кейсу 
• Визначає мету 
роботи 
• Усвідомлює 
актуальність ситуації 

• Презентує кейс та його 
контекст 
• Формулює навчальні цілі 
• Організовує форму та 
умови роботи 

Аналі-
тично- 
пошуко-
вий 

• Аналізує умови 
кейсу 
• Виявляє ключові 
проблеми 
• Актуалізує власні 
знання 
• Шукає додаткові 
джерела 

• Визначає напрями  
дослідження 
• Консультує студентів 
• Підтримує міжпредметні  
зв’язки 

Інтерпре-
таційно- 
оціню-
вальний 

• Формулює гіпотези 
• Обирає шляхи 
вирішення 
• Обґрунтовує 
позицію 
• Обговорює варіанти 
з одногрупниками 

• Модерує дискусію 
• Ставить навідні  
запитання 
• Спонукає до  
аргументованого  
пояснення 

Презента-
ційно- 
рефлек-
сивний 

• Презентує 
результати (усно або 
письмово) 
• Аналізує 
продуктивність  
власної діяльності 
• Рефлексує 
отриманий досвід 

• Організовує обговорення 
презентацій 
• Підсумовує досягнуте 
• Сприяє рефлексії та 
зворотному зв’язку 

Підсум-
ковий 

• Узагальнює ключові 
знання та уміння 
• Оцінює професійне 
значення кейсу для 
себе 

• Формулює остаточні  
висновки 
• Надає рекомендації щодо  
подальшого застосування  
кейсу 
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Особливості кейсу-методу як засобу 
розв’язання навчальних і професійних завдань під 
час викладання біологічних дисциплін полягає в 
тому, що даний метод є ефективним інструментом 
у підготовці майбутніх вчителів біології, оскільки 
дозволяє поєднати засвоєння теоретичного 
матеріалу з моделюванням реальних ситуацій 
професійної діяльності, вирішувати як навчальні, 
так і професійно-орієнтовані завдання. 

У контексті біологічної освіти майбутніх фа-
хівців кейсу-метод характеризується такими озна-
ками: 

1) комплексність і міждисциплінарність, що 
сприяє поєднанню цитологічних, гістологічніих й 
ембріологічних аспектів в єдиній навчальній 
ситуації;  

2) стимулювання когнітивної активності. 
Робота з кейсом потребує аналізу, синтезу, 
інтерпретації та оцінювання інформації. Студенти 
навчаються ставити запитання, шукати рішення, 
висувати гіпотези замість пасивного відтворення 
фактів. 

3) контекстність навчання – знання розгля-
даються в реальному або змодельованому 
контексті, що наближує їх до професійної діяль-
ності. Це особливо важливо для біологічних 
дисциплін, де часто вивчають абстрактні структури 
(органели, тканини, зародки), які важко уявити без 
прикладу або ситуації. 

4) формування практичних умінь. Через кейс 
студенти навчаються аналізувати мікропрепарати, 
розпізнавати процеси, класифікувати типи клітин і 
тканин за морфологічними ознаками, інтерпре-
тувати результати лабораторних досліджень. Прак-
тичні уміння є основою для подальшої наукової 
або педагогічної практики. 

5) моделювання професійної ситуації. Кейси 
можуть відтворювати фрагменти діяльності вчи-
теля біології, а саме, аналіз помилок учнів, 
пояснення складних тем, адаптація наукової 
інформації до рівня базової середньої освіти. 

6) розвиток комунікативної компетентності та 
умінь аргументації. Робота в групах, дискусії, 
презентація результатів, обґрунтування рішень 
формують здатність до пояснення біологічних про-
цесів наукою мовою. Це важливо для майбутніх 
педагогів, які повинні володіти науковим стилем 
спілкування і мовленнєвою гнучкістю. 

7) діагностика рівня сформованості знань і 
компетентностей. Аналіз результатів виконання 
кейсу дозволяє викладачеві побачити, наскільки у 
студентів сформовано знання теоретичного мате-
ріалу, уміння застосовувати їх на практиці та 
наукове мислення. 

Формування професійної компетентності є 
одним із ключових завдань сучасної вищої біоло-
гічної освіти. У контексті впровадження ком-
петентнісного підходу до підготовки фахівців 
особливого значення набуває застосування кейс-
методу, який забезпечує цілісне, цілеспрямоване й 
практико-орієнтоване засвоєння навчального мате-
ріалу. 

Кейс-метод сприяє моделюванню професій-
них ситуацій, що стимулює студентів до активної 
розумової діяльності, розвитку рефлексії, само-

стійності та умінь командної взаємодії. У процесі 
роботи з кейсами, особливо під час вивчення таких 
дисциплін як цитологія, гістологія та ембріологія, 
формуються та інтегруються основні компоненти 
професійної компетентності вчителя біології:  

фахова, аналітична, комунікативна, дослід-
ницька, методична компетентність. 

Фахова компетентність забезпечується за-
вдяки глибокому аналізу навчального матеріалу, 
що лежить в основі кожного кейсу. Студенти 
засвоюють ключові поняття, закономірності та 
процеси, характерні для клітинного рівня орга-
нізації живого, тканинної будови організмів та 
закономірностей ембріогенезу. У кейсі знання 
застосовуються не ізольовано, а в контексті реаль-
ної або змодельованої ситуації, що підвищує рівень 
їх осмислення. 

Аналітична компетентність формується в 
процесі розв’язання складних проблемних си-
туацій, коли студент має проаналізувати біологічну 
інформацію (текст, зображення, мікрофотографії), 
виявити суперечності або порушення, порівняти 
факти й зробити логічні висновки. Це дозволяє 
сформувати вміння проводити структурно-логіч-
ний аналіз біологічних явищ, що є основою для 
наукової та педагогічної діяльності. 

Комунікативна компетентність полягає в 
уміннях формулювати думки чітко та аргу-
ментовано, вести наукову дискусію, захищати 
власну позицію, враховувати інші точки зору. Такі 
ситуації моделюють комунікацію в педагогічному 
середовищі, зокрема, у взаємодії з колегами, 
адміністрацією чи батьками. 

Дослідницька компетентність розвивається 
під час аналізу лабораторних зразків, інтерпретації 
результатів, розробки гіпотез, пошуку альтер-
нативних рішень, що стимулює дослідницьку 
активність. Студенти навчаються ставити запитан-
ня, працювати з науковими джерелами, добирати й 
обґрунтовувати методи досліджень. Це сприяє 
формуванню наукової культури майбутнього вчи-
теля й орієнтує на інтеграцію досліджень у власну 
педагогічну практику. 

Методична компетентність майбутнього 
вчителя біології формується через системну роботу 
з навчальними кейсами, які вимагають фахового 
аналізу, педагогічного осмислення змісту. У 
процесі роботи з кейсами студенти набувають 
уміння аналізувати різні способи подання склад-
ного навчального матеріалу, добирати ефективні 
прийоми пояснення з урахуванням рівня 
підготовки здобувачів освіти. Важливим компо-
нентом є також здатність передбачати типові 
труднощі, з якими можуть зіткнутися учні під час 
вивчення абстрактних або візуально складних тем, 
таких як клітинна будова, тканинна диференціація 
чи ембріональний розвиток. 

Значна увага приділяється формуванню вмінь 
розробляти навчальний контент – фрагменти 
занять, схеми, пояснення, дидактичні моделі на 
основі аналізу реальних або змодельованих біоло-
гічних ситуацій. Завдяки цьому формується здат-
ність проєктувати власну освітню діяльність, 
здійснювати цілеспрямований вибір методів і 
засобів навчання відповідно до поставленої мети, 
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навчального середовища та контингенту учнів. Усе 
це забезпечує підґрунтя для розвитку гнучкого, 
адаптивного педагогічного мислення, яке відпо-
відає вимогам сучасної біологічної освіти. 

Висновки та перспективи подальших 
розвідок напряму. Кейс-метод активізує освітній 
процес, створює умови для цілісного формування 
професійної компетентності, з урахуванням інтег-
рації наукових знань, комунікаційних умінь, 
дослідницьких підходів і педагогічного мислення 
завдяки комплексності, міждисциплінарності, кон-
текстності та можливості моделювати фахові 
ситуації.  

Застосування даного методу створює умови 
для переходу від знаннєво-орієнтованого навчання 
до діяльнісно-компетентнісного підходу під час 
вивчення цитології, гістології та ембріології, від-
повідає сучасним освітнім орієнтирам і забезпечує 
підготовку конкурентоспроможного й свідомого 
фахівця у сфері біологічної освіти. 

Перспектива подальших досліджень полягає у 
з’ясуванні ефективності різних типів кейсів (проб-
лемних, аналітичних, інтегрованих) залежно від 
навчальних цілей, а також методичних умов їх 
упровадження у традиційних, змішаних і цифрових 
форматах освітнього процесу. 
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ФОРМУВАННЯ КУЛЬТУРИ ІНФОРМАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 
ЗАСОБАМИ НАЦІОНАЛЬНО-ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ  

ПРИ ВИВЧЕННІ ПРИРОДНИЧОЇ ТА МАТЕМАТИЧНОЇ ГАЛУЗЕЙ 
 
У статті культуру інформаційної діяльності (КІД) молодших школярів актуалізовано як систематизований набір 

здатностей особистості використовувати програмно-технічні засоби інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) з метою 
виконання різноманітних дій з інформацією: пошуку, збору, опрацювання, перетворення форми подання, збереження, 
розповсюдження, використання для вирішення існуючих проблем і/або прийняття адекватних рішень, створення власних 
інформаційних ресурсів, а також – організацію якісного доступу до них і, знищення (за потреби). Виділено основні етапи 
інформаційної діяльності: 1) інформаційно-аналітичний та 2) інформаційно-технологічний. Доведено, що культура інформаційної 
діяльності молодших школярів є однією із базових особистісних рис, які є необхідним підґрунтям не тільки для успішної соціалізації, 
особистісного розвитку, здатності особистості створювати своє власне максимально комфортне інформаційне середовище та 
протистояти негативним і ворожим зовнішнім інформ-впливам, важливою компонентою освітньої та самоосвітньої діяльності 
як практичної реалізації принципу «навчання протягом усього життя», але й – важливим засобом освітньої виховної діяльності та 
самовиховання, дієвим інструментом національно-патріотичного виховання, котрий передбачає формування і розвиток 


