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ПЕДАГОГІЧНИЙ ДИЗАЙН УРОКУ ІНФОРМАТИКИ  

НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ: СУТНІСТЬ ТА ОСНОВНІ ПРИНЦИПИ 
 
У статті детерміновано сутність та основні принципи педагогічного дизайну сучасного уроку інформатики у Новій 

українській школі (інформатична освітня галузь). 
Поняття «педагогічний дизайн» визначено як діяльність вчителя зі створення педагогічного сценарію (плану-конспекту 

уроку) та відповідних навчальних матеріалів для учнів, яка реалізується на засадах технологічності, конкретизації мети, 
форм, методів, засобів, умов і очікуваних результатів навчання, а також передбачає наявність детальних інструкцій для 
учнів.  

Означено, що ефективна реалізація педагогічного дизайну потребує від педагога дотримання понад 20 принципів, що 
свідчить про складність та багатоаспектність цього напряму педагогіки, а також обґрунтованості його розгляду як 
певного виду педагогічного мистецтва.  

Виокремлено 12 найбільш важливих принципів педагогічного дизайну, яких вчитель має дотримуватись у ході розробки 
педагогічного сценарію уроку інформатики у Новій українській школі, а саме принципи: естетизації освітнього середовища, 
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ефективного цілепокладання, психологічної комфортності, залучення уваги, обмеження обсягу навчальної інформації, 
інформативності, наочності, інструктивності, комплексного впливу на всі репрезентативні системи, створення умов для 
конструювання власного досвіду, рефлексивності та зворотного зв’язку.  

Запропоновано ієрархічну систему з визначених 12 принципів педагогічного дизайну, яких вчитель має дотримуватись у 
ході розробки педагогічного сценарію уроку інформатики у Новій українській школі відповідно до основних етапів 
комбінованого уроку.  

Охарактеризовано застосування визначених принципів педагогічного дизайну для розробки уроку інформатики у Новій 
українській школі. 

Ключові слова: Нова українська школа, педагогічний сценарій, план-конспект уроку, урок інформатики, педагогічний 
дизайн, сутність, принципи.  
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PEDAGOGICAL DESIGN OF THE INFORMATICS LESSON IN NEW UKRAINIAN SCHOOL:  

THE ESSENCE AND MAIN PRINCIPLES 
 
The article determines the essence and main principles of the pedagogical design of a modern informatics science lesson in the 

New Ukrainian School (informatics educational branch). 
The concept “pedagogical design” is defined as the activity of a teacher to create a pedagogical scenario (lesson plan-summary) 

and relevant educational materials for students, which is implemented on the basis of technology, specifying the purpose, forms, 
methods, means, conditions and expected learning outcomes, as well as provides detailed instructions for students. 

It was determined that the effective implementation of pedagogical design requires the teacher to adhere to more than twenty 
principles, which testifies to the complexity and multifaceted nature of this direction of pedagogy, as well as the validity of its 
consideration as a pedagogical art. 

The twelve most important principles of pedagogical design, which the teacher must follow during the development of 
pedagogical scenario (lesson plan-summary) of an informatics lesson in the New Ukrainian School are highlighted, namely the 
principles: aestheticization of the educational environment, effective goal setting, psychological comfort, attracting attention, 
limitations the amount of educational information, informativeness, visibility, instructiveness, comprehensive impact on all 
representative systems, creation of conditions for constructing one's own experience, reflexivity and feedback. 

A hierarchical system of the identified twelve principles of pedagogical design, which the teacher must adhere to during the 
development of pedagogical scenario (lesson plan-summary) of an informatics lesson in the New Ukrainian School in accordance with 
the main stages of the combined lesson, is proposed. 

The application of certain principles of pedagogical design for the development of pedagogical scenario (lesson plan-summary) 
of an informatics lesson in the New Ukrainian School (informatics educational branch) is characterized. 

Key words: New Ukrainian School, pedagogical scenario, lesson plan-summary, informatics lesson, pedagogical design, essence, 
principles. 

 
Поставлення проблеми та обґрунтування її 

актуальності. Реформа «Нова українська школа» 
(НУШ), яка нині активно впроваджується у системі 
загальної середньої освіти України, спрямована на 
створення інноваційної школи, в якій учням було б 
цікаво навчатися, і де вони змогли б отримати ті 
знання і вміння, які будуть для корисними у 
повсякденному житті в сучасному інформаційно-
технологічному світі [2, с. 92]. 

Означена реформа спричинила 
трансформаційні зміни у базовій середній освіті, які 
стосуються усіх учасників освітнього процесу. 
Ключовим викликом перед педагогічними 
працівниками ЗЗСО стала вимога щодо 
обов’язкового впровадження нового Державного 
стандарту базової середньої освіти, відповідно до 
якого зміст курсу «Інформатика» у 5-9 класах 
детерміновано як «інформатичну освітню галузь» 
(додаток 13. «Компетентнісний потенціал 
інформатичної освітньої галузі та базові знання» та 
додаток 14 «Вимоги до обов’язкових результатів 
навчання учнів з інформатичної освітньої галузі») 
[5]. Метою інформаційної освітньої галузі є 
«розвиток особистості учня, здатного 
використовувати цифрові інструменти і технології 
для розв’язання проблем, розвитку, творчого 

самовираження, забезпечення власного і 
суспільного добробуту, здатного критично 
мислити, безпечно та відповідально діяти в 
інформаційному суспільстві» [5]. При цьому, 
вчитель інформатики зобов'язаний оцінювати 
досягнення учнем/ученицею обов’язкових 
результатів навчання та ключових 
компетентностей, формування й розвиток яких 
відбувається через наскрізні вміння, які, згідно з 
вимогами Держстандарту, мають бути 
актуалізованими на кожному уроці інформатики. 

Одним з шляхів ефективного впровадження 
реформи НУШ є використання вчителем 
інформатики технологій педагогічного дизайну (з 
англ. instructional design), які дають змогу 
синхронізувати дії вчителя та учнів в єдиний 
механізм: очікувані результати навчання, форми, 
методи, засоби, ресурси і умови навчання, ресурси, 
а також критерії досягнення визначених 
результатів. Не менш важливими є перспективи: 
для учнів – зробити процес навчання більш 
привабливим, ефективним та результативним, а 
навчальні матеріали – більш доступними для 
сприймання; для вчителів – забезпечити 
оптимальне планування і конструювання уроку 
інформатики.  
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Основи педагогічного дизайну як наукового 
напряму в педагогіці знайшли відображення у 
працях зарубіжних дослідників «Педагогічний 
дизайн: принципи та застосування» (Л. +Бріггс, 
А. Акерман) [15] та «Умови навчання» (Р. Ганье) 
[16]. У подальших дослідженнях зарубіжними 
науковцями вивчено наступні аспекти 
педагогічного дизайну: «Педагогічний дизайн та 
електронне навчання: обговорення знання 
педагогічного змісту як відсутньої конструкції»  
(Х. Канука) [17], «Розробка педагогічного сценарію 
для короткострокового онлайн-курсу» (Д. Лонг,  
В. Сон, Н. Лі) [18], «Педагогічний дизайн для 
навчання діями» (Г. МакАрдл) [19], «Розуміння 
розробкою» (Г. Віггінс, Дж. МакТіг) [20] та інші. 

В український педагогічній науці педагогічний 
дизайн як інновація також активно досліджується 
вітчизняними науковцями. Зокрема вченими 
розглянуто такі питання як-от: «Трансформація 
моделі педагогічного дизайну в e-learning у системі 
неперервної педагогічної освіти» Г. Кашина [7], 
«Педагогічний дизайн мультимедійного уроку» 
(В. Павленко) [11], «Педагогічний дизайн засобів 
електронного навчання на робочому місці» 
(В. Пономаренко, О. Пушкар, Т. Андрющенко та 
ін.) [12], «Дизайн навчального заняття в базовій 
новій українській школі» (Т. Смагіна, О. Шуневич) 
[13] тощо.  

Виділення не вирішених раніше частин 
загальної проблеми. Невирішеним залишається 
питання визначення сутності та основних 
принципів педагогічного дизайну сучасного уроку 
інформатики у Новій українській школі для 
інформатичної освітньої галузі. 

Мета статті – дефініція сутності та основних 
принципів педагогічного дизайну, а також описати 
їх застосування для педагогічного дизайну уроку 
інформатики у Новій українській школі 
(інформатична освітня галузь). 

Основні завдання дослідження: 
1) уточнити сутність поняття «педагогічний 

дизайн»; 
2) визначити основні принципи педагогічного 

дизайну;  
3) описати застосування визначених принципів 

педагогічного дизайну для розробки вчителем 
педагогічного сценарію (плану-конспекту) уроку 
інформатики для Нової української школи 
(інформатична освітня галузь). 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Для виконання першого завдання дослідження – 
уточнення сутності поняття «педагогічний 
дизайн» здійснимо аналіз нормативних актів і праць 
сучасних українських та зарубіжних науковців, які 
вивчали різні аспекти педагогічного дизайну. 

Зокрема, у Законі України «Про освіту», 
поняття «педагогічний дизайн» розглядається як 
«опис процесу викладання/навчання, який 
відбувається під час курсу, уроку або навчального 
заняття» [6]. Таке тлумачення не відображує 
основних концептуальних положень 
досліджуваного концепту, і може розглядатися як 
випадок рефлексії вчителя, що здійснив викладання 
певного курсу, уроку або навчального заняття. 

Більш вдалі тлумачення концепту 
«педагогічний дизайн» знаходимо у працях 
українських науковців Г. Кашиної [7], В. Павленко 
[11], В. Пономаренко, О. Пушкар, Т. Андрющенко 
та ін. [12] та Т. Смагіної, О. Шуневич [13].  

Так, В. Пономаренко, О. Пушкар, 
Т. Андрющенко та ін. досліджуваний концепт 
визначають як «напрям педагогічної науки, 
пов’язаний з розробленням і вивченням об’єктів, 
умов, ситуацій, сценаріїв, які підтримують освітню 
діяльність» [12, с. 25]. При цьому науковці 
визначають мету, об’єкт та фокус педагогічного 
дизайну, зокрема: метою педагогічного дизайну 
визначено зміна мотивації учасників освітньої 
діяльності, яка дасть змогу вчителям більш якісно 
навчати, а учням – краще вчитися; об’єктом 
педагогічного дизайну детерміновано навчальне 
середовище та речі, що входять до його складу 
(реальні та віртуальні об'єкти, які 
використовуються в освітній діяльності); у фокусі 
педагогічного дизайну опинились навчальні 
матеріали та інструкції, як з цими матеріалами 
потрібно працювати [12, с. 26-27]. Таке бачення 
краще відтворює сутність педагогічного дизайну як 
напряму педагогічної науки, що вивчає не тільки 
методику розробки навчальних матеріалів, а й 
формулювання інструкцій, як їх використати в 
освітньому процесі. Адже «instructional design», у 
дослівному перекладі з англійської мови означає 
«розробка інструкцій».  

Науковець В. Павленко досліджуючи питання 
педагогічну дизайну мультимедійного уроку, 
тлумачить визначене поняття як «знання про 
ефективну навчальну роботу в процесі 
проєктування, розробки, оцінки та використання 
навчальних матеріалів» [11, с. 327]. Така наукова 
позиція акцентує увагу на необхідності розгляду 
педагогічного дизайну як певного технологічного 
процесу з визначеними етапами.  

Позиції щодо технологічності досліджуваного 
концепту дотримується й Г. Кашина, яка вважає, 
що «педагогічний дизайн» це «послідовність 
процедур, згрупованих у низку етапів, кожен із 
яких має конкретні завдання і методи їх 
досягнення» [7, с. 54]. При цьому, дослідниця 
зауважує, що в умовах дистанційного навчання, 
педагогічний дизайн зводитися до дизайну 
навчальної діяльності студентів [7, с. 54]. Відтак, 
метою педагогічного дизайну при розробці онлайн-
курсів, на думку дослідниці є «планування та 
створення ситуацій, які розширюють можливості 
навчання як для окремих учнів, так і для груп» [7,  
с. 55]. Цілком погоджуємось з цією науковою 
позицією, адже в умовах дистанційної освіти 
взаємодія між вчителем та учнем зменшується до 
мінімально можливої. Саме тому, чим краще будуть 
описані етапи навчання, конкретизовано завдання і 
методи їх досягнення, а також деталізовано 
очікувані результати – тим ефективніше та 
результативніше відбуватиметься освітній процес. 

Науковці Т. Смагіна та О. Шуневич поняття 
«педагогічний дизайн» визначають як «діяльність зі 
створення навчального заняття (курсу) на основі 
вивчення потреб учасників та з використанням 
новітніх розробок психологічної та педагогічної 
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науки, що включає постановку цілей, відповідно до 
яких добирається контент, формат, інструменти 
навчання й способи оцінювання» [13, с. 40]. Це 
тлумачення акцентує увагу на тому, що 
педагогічний дизайн хоча й впливає на всіх 
учасників освітнього процесу, переважно є 
завданням педагога, яке орієнтоване на створення 
плану-конспекту навчального заняття (курсу) на 
основі вивчення потреб учнів.  

Стосовно вивчення і врахування потреб учнів, 
відмітимо, що зміст шкільного курсу 
«Інформатики» у 5-9 класах, відповідно до нового 
Державного стандарту базової середньої освіти [5], 
має забезпечувати досягнення всіма учнями 
обов’язкових результатів навчання з інформатичної 
освітньої галузі. Відтак, вивчення і врахування 
потреб учнів можливе тільки з метою подолання 
прогалин у вивченому матеріалі, а не вибору змісту 
навчальної дисципліни «Інформатики». 

У працях зарубіжних дослідників концепт 
«педагогічний дизайн» також активно вивчається, а 
окремі його тлумачення знаходимо у працях  
Л. Бріггс та А. Акерман [15], Р. Ганье [16],  
Х. Кануки [17], Д. Лонга, В. Сон та Н. Лі [18] та  
Г. МакАрдла [19].  

Так, концепт «педагогічний дизайн» почав 
використовувати Роберт Ганьє (R. Gagné) з 1960-х 
років у ході розробки навчальних матеріалів для 
військових [16]. Відмітимо, що з огляду на 
контингент тих, хто навчався (військових) 
навчальний матеріал мав бути подано як найчіткіше 
та най зрозуміліше, що вимагає не тільки його 
чіткості і структурованості, а й чіткості і 
структурованості самого процесу подання.  

Саме тому Л. Бріггс та А. Акерман трактують 
поняття «педагогічний дизайн» як «цілісний процес 
аналізу потреб і цілей навчання і розробку системи 
способів передавання навчальної інформації для 
задоволення цих потреб» [16, с. 125-127]. Це 
тлумачення акцентує увагу на необхідності 
узгодження потреб учнів та цілей навчання, а також 
на необхідності розробки системи навчання, яка б 
була здатна реалізовувати досягнення визначених 
цілей.  

Дослідник Г. МакАрдл трактує педагогічний 
дизайн як «забезпечення систематичного процесу 
для усвідомлення проблем навчання та пошуку 
шляхів розв’язання цих проблем» [19]. Така 
наукова позиція додає ще один важливий аспект 
педагогічного дизайну як напряму педагогіки – 
усвідомлення проблем навчання та пошуку їх 
вирішення у контексті конкретного контингенту 
учнів. 

Дослідниця Х. Канука «педагогічний дизайн» 
тлумачить як «мистецтво та наука створення 
навчального середовища та матеріалів, які 
переведуть учня зі стану нездатності виконати 
певні завдання до стану здатності виконати ці 
завдання» [Kanuka H. Instructional Design and 
eLearning, с. 3]. При цьому, авторка акцентує увагу 
на тому, що педагогічний дизайн має базуватися на 
теоретичних і практичних дослідженнях у галузях 
пізнання, педагогічної психології та вирішення 
проблем [17, с. 3]. Нам імпонує таке визначення 
досліджуваного концепту, адже воно розширює 

властивості педагогічного дизайну і визначає його 
як певне мистецтво, тобто кожен педагог виступає 
митцем, який допомагає учнями перейти зі стану 
нездатності до стану здатності у виконанні певних 
завдань. Також погоджуємось з думкою авторки 
про необхідність базування педагогічного дизайну 
на певних теоретичних і практичних положеннях, 
які визначаються у науках, наближених до 
педагогіки. 

У праці Д. Лонга, В. Сон та Н. Лі, результатом 
педагогічного дизайну як процесу визначено 
«педагогічний сценарій» – «організація та порядок 
навчальної діяльності, яка сприяла досягненню 
учнями освітніх цілей». При цьому, на думку 
авторів, розробник курсу має зосередитися на двох 
основних аспектах: «Які знання потрібно вивчити?» 
та «Хто навчається?». На цій основі він має 
організувати таку навчальну діяльність, яка має 
бути «цікавою» та «несподіваною» для учнів. Разом 
з тим, важливо, щоб педагогічний сценарій, 
особливо для онлайн навчання, містив не тільки усі 
педагогічні елементи (зокрема, зміст навчання, 
шляхи і способи доставки цього змісту, 
технології/методи навчання і викладання), а також 
забезпечував б й залучення та стимулювання учнів 
до навчальної діяльності, як у класі, так і поза ним 
[18, с. 15]. Таке бачення дає змогу визначити 
результат педагогічного дизайну як процесу – 
педагогічний сценарій, тобто план-конспекту 
уроку. Погоджуємося з думкою авторів щодо 
основних аспектів розробки педагогічного дизайну 
– у контексті нашого дослідження зміст освіти 
визначено у інформатичній галузі Державного 
стандарту базової середньої освіти [5], а тими, хто 
навчається є учнів 5-9 класів. Нам ще імпонує ідея 
науковців про те, що навчальна діяльність має бути 
«цікавою» та «несподіваною» для учнів, адже 
також вважаємо, що емоційний аспект відіграє одну 
з ключових ролей в будь-якому процесі навчання. 

Отже, проведений аналіз нормативних актів і 
праць сучасних українських та зарубіжних 
науковців дав змогу уточнити сутність поняття 
«педагогічний дизайн» як діяльність вчителя зі 
створення педагогічного сценарію (плану-
конспекту уроку інформатики) та відповідних 
навчальних матеріалів для учнів, яка реалізується 
на засадах технологічності, конкретизації мети, 
форм, методів, засобів, умов і очікуваних 
результатів навчання, а також передбачає наявність 
детальних інструкцій для учнів. Основну мету 
педагогічного дизайну вбачаємо у допомозі учням 
перейти зі стану нездатності до стану здатності у 
виконанні завдань з шкільного курсу інформатики, 
а також підвищення їх мотивації до навчання. При 
цьому, педагогічний дизайн реалізується з 
використанням новітніх теоретичних і практичних 
розробок у галузях педагогіки, педагогічної 
психології та вирішення проблем. У контексті 
вивчення і врахування потреб учнів відмітимо, що 
це можливе тільки з метою подолання прогалин у 
вивченому матеріалі, а не вибору змісту навчальної 
дисципліни «Інформатики», який вже визначений у 
Державному стандарті базової середньої освіти. 
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Наступним завданням нашого дослідження є 
визначення основних принципів педагогічного 
дизайну.  

Виконання цього завдання також здійснимо 
шляхом аналізу праць сучасних українських 
науковців, які у своїх дослідженнях визначили 
окремі принципи педагогічного дизайну, що мають 
бути реалізовані відповідно до специфіки 
освітнього простору і умов навчання в Україні. 

Так, на думку О. Яременко-Гасюк, 
педагогічний дизайн як напрям педагогіки, 
насамперед повинен базуватися на основних 
принципах сучасної освіти – неперервності, 
відкритості та доступності, а також на 
принципах вільного (відкритого) навчання (open 
learning) – принципи свободи вибору основних 
характеристик навчання (час, місце, термін, 
вартість, вид, форма, цілі, організація, методи, 
засоби, зміст, програма навчання тощо) [14, с. 42]. 
Погоджуємось з думкою автора стосовно 
доцільності включення у педагогічний дизайн 
принципів неперервності та доступності. Проте 
відкритість та свобода вибору основних 
характеристик освітнього процесу шкільного курсу 
«Інформатика» у 5-9 класах є неможливими, адже 
попри академічну свободу вчителя інформатики 
стосовно вибору форм, методів і засобів навчання, 
зміст дисципліни вже визначений у Державному 
стандарті базової загальної середньої освіти. Разом 
з тим, у ході вивчення нової теми, згідно Концепції 
НУШ, учням дозволяється здійснити частковий 
вибір шляхів, методів і засобів досягнення 
обов’язкових результатів навчання з інформатичної 
освітньої галузі. Крім цього, учнів 5-9 класів НУШ 
можуть самостійно будувати і реалізовувати 
індивідуальну освітню траєкторію відповідно до 
власних пізнавальних можливостей і освітніх 
потреб. 

Науковець С. Денисенко вважає, що 
педагогічний дизайн, крім принципів неперервності 
та доступності, базується ще й на принципах 
науковості, наочності, наступності, оглядовості 
мислення та комфортності [4, с. 79]. Зазначені 
принципи актуальні в контексті нашого 
дослідженні, і тому вважаємо за доцільне внести їх 
до переліку принципів педагогічного дизайну уроку 
інформатики 5-9 класів НУШ.  

Серед принципів педагогічного дизайну не 
розглянутими нами вище, С. Наход виокремлено 
принципи: ефективне цілепокладання; 
індивідуалізація і диференціація навчання; 
відкритість і нелінійність процесу навчання, 
створення умов для конструювання власного 
досвіду; комплексний вплив на всі репрезентативні 
системи; рефлексивність і постійний зворотний 
та принцип естетизації освітнього середовища 
[10, с. 313-314]. Вважаємо, що визначені 
дослідницею принципи є перспективними у 
контексті нашого дослідження, і тому, з деякими 
уточненнями можуть бути використані вчителями 
інформатики у ході реалізації ними педагогічного 
дизайну. Відтак вносимо їх до переліку принципів 
педагогічного дизайну уроку інформатики  
5-9 класів НУШ.  

Дослідники В. Пономаренко, О. Пушкар,  
Т. Андрющенко та ін. [12] вважають, що в ході 
педагогічного дизайну, педагогу, крім вище 
згаданих принципів, необхідно дотримуватись ще й 
принципів: залучення уваги, обмеження обсягу 
навчальної інформації, інструктивності, а також 
практичної спрямованості [12, с. 18]. Зазначені 
принципи також актуальні для нашого дослідження, 
тому вважаємо за доцільне включити їх до нашого 
переліку. 

Таким чином, на основі аналізу праць 
сучасних українських науковців нами визначено, 
що ефективна реалізація педагогічного дизайну 
потребує від педагога дотримання понад  
20 принципів, а саме принципів: доступності, 
ефективного цілепокладання, залучення уваги, 
індивідуалізації і диференціаціх навчання, 
інструктивності, інформативності, комплексного 
впливу на всі репрезентативні системи, 
комфортності, наочності, наступності, науковості, 
нелінійності процесу навчання, неперервності, 
обмеження обсягу навчальної інформації, 
оглядовості мислення, зворотного зв’язку, 
практичної спрямованості, естетизації освітнього 
середовища, рефлексивності, створення умов для 
конструювання власного досвіду та ін. Така 
кількість принципів свідчить про складність та 
багатоаспектність педагогічного дизайну як 
напряму педагогіки, а також справедливість його 
розгляду як педагогічного мистецтва.  

На основі проведеного аналізу наукових праць 
сучасних українських та зарубіжних дослідників, а 
також власного бачення досліджуваного феномену, 
вважаємо за необхідне виокремити з вищеподаного 
переліку 12 найбільш важливих принципів 
педагогічного дизайну, яких вчитель має 
дотримуватись у ході розробки плану-конспекту 
уроку інформатики (модулю, курсу) у Новій 
українській школі (інформатична освітня галузь), а 
саме принципи: естетизації освітнього середовища, 
ефективного цілепокладання, психологічної 
комфортності, залучення уваги, обмеження обсягу 
навчальної інформації, інформативності, наочності, 
інструктивності, комплексного впливу на всі 
репрезентативні системи, створення умов для 
конструювання власного досвіду, рефлексивності та 
зворотного зв’язку.  

Разом з тим, оскільки у шкільному курсі 
інформатики найбільш широко розповсюдженим є 
комбінований урок, на якому поєднуються 
вивчення нового матеріалу, його сприйняття, 
усвідомлення й осмислення та первинне 
застосування отриманих знань [1, с. 412], то 
доцільно здійснити систематизацію визначених 
принципів педагогічного дизайну відповідно до 
етапів такого уроку. 

Відтак, отримуємо наступну систему з  
12 принципів педагогічного дизайну, яких вчитель 
має дотримуватись у ході розробки плану-
конспекту уроку інформатики у Новій українській 
школі для інформатичної освітньої галузі 
відповідно до етапів комбінованого уроку:  

1) Актуалізація опорних знань та їх 
коригування – принцип забезпечення зворотного 
зв’язку; 
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2) Мотивація навчальної діяльності – 
принципи залучення уваги та комплексного впливу 
на всі репрезентативні системи; 

3) Повідомлення теми й мети уроку – 
принципи залучення уваги та ефективного 
цілепокладання; 

4) Вивчення нового матеріалу, його 
сприйняття, усвідомлення й осмислення – 
принципи інформативності, обмеження обсягу 
навчальної інформації та наочності;  

5) Первинне застосування отриманих знань 
– принципи інструктивності, створення умов для 
конструювання власного досвіду та 
комфортності;  

6) Підсумок уроку – принцип рефлексивності; 
7) Домашнє завдання, інструктаж до його 

виконання, оголошення критеріїв оцінювання – 
принципи інструктивності та створення умов для 
конструювання власного досвіду.  

Як бачимо, принципи залучення уваги, 
інструктивності та створення умов для 
конструювання власного досвіду знаходять своє 
використання на різних етапах комбінованого 
уроку з інформатики. Разом з тим, принцип 
естетизації освітнього середовище є наскрізним для 
усіх етапів, адже відбивається не тільки на кожному 
етапів, а й на весь процес педагогічного дизайну та 
його результат – педагогічний сценарій 
комбінованого уроку інформатики.  

Далі перейдемо до виконання третього, 
заключного, завдання нашого дослідження – 
опису визначених принципів педагогічного дизайну 
для розробки педагогічного сценарію (плану-
конспекту) уроку інформатики у Новій українській 
школі (інформатична освітня галузь). 

Так, принцип естетизації освітнього 
середовища є наскрізним ключовим принципом 
реалізації педагогічного дизайну, що передбачає 
надання естетичної форми предметам і явищам 
(способу життя, середовищу, побуту, людським 
стосункам тощо) [9, с. 115]. У контексті нашого 
дослідження цей принцип передбачає не тільки 
естетизацію педагогічного сценарію уроку 
інформатики, а й освітнього середовища і процесу, 
які реалізуються на уроках інформатики. 
Основними елементами естетизації при цьому є: 
ритмічність, пропорційність, емоційність, 
ідеалізація, гармонізація та візуалізація, що 
забезпечують актуалізацію емоційно-енергетичних 
ресурсів учнів і створення комфортного 
психологічного клімату на уроках [9, с. 116]. 
Реалізація цього принципу спрямована на 
забезпечення емоційної насиченості уроку 
інформатики, створення атмосфери радості 
пізнання, інтенсивною творчістю, приємного і 
ефективного діалогічного спілкування, а також 
творчої самореалізації учнів.  

Принцип забезпечення зворотного зв’язку 
передбачає своєчасне повідомлення учням поточної 
інформації як про їх успішність з інформатики 
загалом, так і виконання ними конкретного 
завдання зокрема, а також, за необхідності 
коригування їх відповідей і постійне акцентування 
уваги усього класу на виявлені типові масові 
помилки. Реалізація цього принципу дасть змогу 

учням відкинути помилкові гіпотези і інформацію 
та отримати підказки для пошуку правильної 
відповіді. 

Принцип залучення уваги передбачає не тільки 
спрямованість психічної діяльності і зосередження 
учнів на певному об’єкті, а й ігнорування усього 
іншого, що не пов’язане з цим об’єктом. Для 
реалізації цього принципу вчитель інформатики має 
сформулювати певну проблему та окреслити 
можливі шляхи її вирішення; розглядати нові 
ситуації, які виникли в інформаційному суспільстві; 
ставити перед учнями відкриті запитання, пов’язані 
з їхнім життям; активно використовувати 
мультимедійні засоби тощо. При цьому, педагог 
має актуалізувати як зовнішню увагу учнів, 
спрямовану на оточуючі предмети та явища, так і їх 
внутрішню увагу, спрямовану на власні думки, 
почуття і переживання.  

Принцип комплексного впливу на всі 
репрезентативні системи передбачає актуалізацію 
вчителем інформатики всіх репрезентативним 
систем особистості учнів, які використовуються у 
навчанні інформатики (зір, слух та дотик), а також 
активізацію різних типів мислення (логічного, 
критичного, алгоритмічного, творчого та ін.). 
Найбільш ефективним шляхом реалізації цього 
принципу вбачаємо у використанні на уроках 
інформатики мультимедійних презентацій, 
дидактичних онлайн завдань та навчальних відео 
роликів.  

Принцип ефективного цілепокладання 
передбачає формування в учнів чіткого уявлення 
мети уроку, його очікуваних результатів, а також їх 
постійне ознайомлення з критеріями оцінювання 
навчальних досягнень. Реалізація цього принципу 
дасть змогу учням зрозуміти, що вони повинні 
засвоїти в процесі заняття та яким чином можна 
оцінити результати їх навчання. При цьому, для 
опису вчитель інформатики має застосувати такі 
формулювання як-от: «знає і розуміє», «уміє і 
застосовує» та «виявляє ставлення і оцінює», що 
відповідають опису результативних складових 
змісту інформатичної освітньої галузі [5]. 

Принцип інформативності спрямований на 
демонстрацію смислової і змістової складових 
навчальної інформації, що розкривається на уроці 
інформатики, а також формування в учнів 
адекватної оцінки можливостей та вимог щодо 
використання певного програмного продукту, 
інформаційної технології або цифрового засобу, що 
вивчається.  

Принцип обмеження обсягу навчальної 
інформації передбачає врахування у ході 
викладання інформатики вікових психологічних і 
пізнавальних можливостей учнів 5-6 класів НУШ, 
їх включення у групи з приблизно однаковим 
пізнавальним рівнем та акцентування уваги на 
виконанні ними індивідуальних практичних 
завдань, а також лабораторних робіт. Відповідно до 
цього принципу, великі обсяги навчальної 
інформації слід розділити на фрагменти, які 
комфортні для сприйняття учнями 10-11 років. Це 
дасть змогу уникнути інформаційного 
перевантаження учнів та підтримати їх інтерес до 
вивчення інформатики. 
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Принцип психологічної комфортності 
передбачає усунення або хоча б зменшення усіх 
стресоутворюючих факторів освітнього процесу, 
створення на уроці інформатики доброзичливої 
творчої атмосфери, а рівень складності навчального 
матеріалу має відповідати зоні найближчого 
розвитку учнів 5-6 класів НУШ. Зона найближчого 
розвитку знаходиться на межі того, що учень може 
виконати без сторонньої допомоги, і того, чого 
може виконати за допомогою іншої людини (більш 
підготовленого учня або вчителя) [3, с. 42]. 

Принцип наочності передбачає повсюдне 
подання навчального матеріалу на уроках 
інформатики за допомогою мультимедіа 
технологій, які поєднують текстову інформацію, 
графіку, зображення, звук та анімацію. При 
реалізації цього принципу необхідно дотримуватись 
низки вимог до наочності, а саме: впізнаваність 
наочності, динаміка пред’явлення наочності, 
продуманий алгоритм відеоряду зображень, 
оптимальний обсяг наочності та оптимальна 
кількість зображень на екрані [11, с. 331-332]. 

Принцип інструктивності як ключовий 
принцип педагогічного дизайну передбачає 
забезпечення учнів відповідними методичними 
рекомендаціями (інструкціями), як для проведення 
практичних (лабораторних) занять на уроках 
інформатики, так і для самостійної роботи над 
матеріалом, що вивчається і виконання домашнього 
завдання. При цьому, текст методичних 
рекомендацій (інструкцій) повинен 
характеризуватися чіткістю, логічністю та 
емоційною нейтральністю. Для забезпечення 
кращого розуміння учнями основних положень 
інструкцій та алгоритму дій, текст методичних 
рекомендацій (інструкцій) слід формулювати за 
допомогою виразів «повинен», «слід», «необхідно», 
«необхідно, щоб», «дозволяється тільки», «не 
допускається», «забороняється», «не слід» [8, с. 70-
71]. 

Принцип створення умов для конструювання 
власного досвіду передбачає надання можливостей 
кожному учня для негайного використання 
отримані на уроці інформатики знань з метою їх 
закріплення, а також формування відповідних вмінь 
і навичок. Для реалізації цього принципу на 
кожному уроці інформатики слід передбачити 
виконання учнями практичних індивідуальних і 
групових завдань, пов’язаних з вивченим на уроці 
навчальним матеріалом, а також навчальних 
проєктів, розрахованих на довший період часу. Це 
створює умови для самореалізації, самовираження, 
самовдосконалення та самонавчання учнів і дасть 
їм змогу побудувати і реалізувати індивідуальну 
освітню траєкторію відповідно до власних освітніх 
потреб і пізнавальних можливостей.  

Принцип рефлексивності передбачає 
формування і розвиток в учнів 5-6 класів НУШ 
здатності зрозуміти себе, зосередитися на собі, 
усвідомлювати себе в минулому, теперішньому і в 
майбутньому, а також забезпечує розуміння ними 
труднощів у навчанні та готовність до їх подолання. 
Реалізація цього принципу спрямована на власну 
оцінку учнями набутих на уроці інформатики знань, 
умінь і навичок, а також усвідомлення думок, 

переживань, відносин і власної діяльності, які стали 
передумовами для них. Рефлексія дає змогу учням 
конструктивно здійснювати власне практичне 
перетворення особистості, яке реалізується шляхом 
корекції, зміни і розвитку особистісних переконань 
та дій. 

Висновки та перспективи подальших 
розвідок напряму. Таким чином, в результаті 
проведеного аналізу нормативних актів і праць 
сучасних українських та зарубіжних науковців 
поняття «педагогічний дизайн» уточнено як 
діяльність вчителя зі створення педагогічного 
сценарію (плану-конспекту) уроку інформатики та 
відповідних навчальних матеріалів для учнів, яка 
реалізується на засадах технологічності, 
конкретизації мети, форм, методів, засобів, умов і 
очікуваних результатів навчання, а також 
передбачає наявність детальних інструкцій для 
учнів.  

Основну мету педагогічного дизайну 
визначаємо як допомогу учням перейти зі стану 
нездатності до стану здатності у виконанні завдань 
з шкільного курсу інформатики, а також 
підвищення їх мотивації до навчання. При цьому, 
педагогічний дизайн має реалізуватися з 
використанням новітніх теоретичних і практичних 
розробок у галузях педагогіки, педагогічної 
психології та вирішення проблем. У контексті 
вивчення і врахування потреб учнів відмітимо, що 
це можливе тільки з метою подолання прогалин у 
вивченому матеріалі, а не вибору змісту навчальної 
дисципліни «Інформатики», який вже визначений у 
Державному стандарті базової середньої освіти. 

У ході дослідження визначено, що ефективна 
реалізація педагогічного дизайну потребує від 
педагога дотримання понад 20 принципів, що 
свідчить про складність та багатоаспектність 
педагогічного дизайну як напряму педагогіки, а 
також необхідності його розгляду як педагогічного 
мистецтва.  

На основі проведеного аналізу наукових праць 
сучасних українських та зарубіжних дослідників, а 
також власного бачення досліджуваного феномену, 
з вищеподаного переліку нами виокремлено 12 
найбільш важливих принципів педагогічного 
дизайну, яких вчитель має дотримуватись у ході 
розробки уроку інформатики (модулю, курсу) у 
Новій українській школі (інформатична освітня 
галузь).  

Визначені 12 принципів педагогічного дизайну 
відповідно до етапів комбінованого уроку 
ієрархічно розташовано наступним чином: 
1) Актуалізація опорних знань та їх коригування – 
принцип забезпечення зворотного зв’язку;  
2) Мотивація навчальної діяльності – принципи 
залучення уваги та комплексного впливу на всі 
репрезентативні системи; 3) Повідомлення теми й 
мети уроку – принципи залучення уваги та 
ефективного цілепокладання; 4) Вивчення нового 
матеріалу, його сприйняття, усвідомлення й 
осмислення – принципи інформативності, 
обмеження обсягу навчальної інформації та 
наочності; 5) Первинне застосування отриманих 
знань – принципи інструктивності, створення умов 
для конструювання власного досвіду та 
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комфортності; 6) Підсумок уроку – принцип 
рефлексивності; 7) Домашнє завдання, інструктаж 
до його виконання, оголошення критеріїв 
оцінювання – принципи інструктивності та 
створення умов для конструювання власного 
досвіду. При цьому, принципи залучення уваги, 
інструктивності та створення умов для 
конструювання власного досвіду знаходять своє 
використання на різних етапах комбінованого 
уроку з інформатики, а принцип естетизації 
освітнього середовище є наскрізним для усіх етапів, 
адже відбивається не тільки на кожному етапів, а й 
на весь процес педагогічного дизайну та його 
результат – педагогічний сценарій комбінованого 
уроку інформатики.  

У дослідженні також описано застосування 
визначених принципів педагогічного дизайну для 
розробки педагогічного сценарію (плану-
конспекту) уроку інформатики у Новій українській 
школі для інформатичної освітньої галузі. 

Серед перспективних напрямів подальших 
наукових розвідок визначимо вивчення основних 
моделей педагогічного дизайну та оцінка 
можливості їх застосування для розробки 
педагогічного сценарію (плану-конспекту) уроку 
інформатики у Новій українській школі 
(інформатична освітня галузь). 
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ДЕРЖАВНА ПОЛІТИКА ЩОДО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ПРАВА НА ОСВІТУ  

ДІТЯМ РОМСЬКОГО НАСЕЛЕННЯ В СЛОВАЦЬКІЙ РЕСПУБЛІЦІ 
 

У статті аргументовано значущість вивчення досвіду Словацької Республіки для залучення дітей ромського населення 
до середовища закладів загальної освіти. На сучасному етапі модернізації національної освіти всі процеси реформування 
тією чи тією мірою пов’язані з інтеграцією. Україна, розбудовуючи безпечне, інклюзивне освітнє середовище закладів 
дошкільної, початкової, середньої і вищої освіти, зважає на пропозиції Європейської комісії. Водночас проблема забезпечення 
дітей ромського населення доступною, якісною освітою потребує вивчення. Очікуваними результатами реформи вважають 
підвищення чисельності дітей ромського населення, які представлені в контингенті закладів загальної освіти, покращення 
успішності цих школярів, зростання чисельності дітей, які отримують атестат про закінчення закладу загальної середньої 
освіти і вищої освіти. Такі результати вможливлять удосконалення грамотності ромського населення і подолання 
труднощів економічного характеру. На підставі аналізу психолого-педагогічних джерел виокремлено особливості державної 
політки словацького уряду в галузі інклюзивної освіти: зміна державної політики щодо осіб з особливими освітніми 
потребами взагалі та дітей ромського населення зокрема під впливом політики Європейського Союзу; реформування освіти 
для залучення дітей ромського населення з метою подолання економічних і соціальних труднощів; складність реалізації 
програм, попри допомогу Європейського Союзу, через відсутність політичної волі уряду країни; наскрізність і наступність 
траєкторії інклюзивної освіти, що відображені в змісті політичних ініціатив уряду країни; інтенсифікація розвитку 
інклюзивної освіти через низку законодавчих ініціатив, що пов’язана зі зміною уряду країни. Отже, для розвитку інклюзивної 
освіти в Словацькій Республіці характерне інтенсифіковане реформування освіти під впливом гуманістичних цінностей 
Європейського Союзу. Перспективні напрями дослідження пов’язані з аналізом змісту освітніх програм підготовки 
педагогічних працівників до професійної діяльності в сучасних умовах, з огляду на забезпечення особливих освітніх потреб 
усіх дітей. 

Ключові слова: інклюзивна освіта, діти ромського населення, діти з особливими освітніми потребами, маргіналізовані 
ромські громади, сегрегація, доступ до якісної освіти. 

 


