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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ  
ДО ПЕДАГОГІЧНОЇ ІМПРОВІЗАЦІЇ 

 

Статтю присвячено проблемі підготовки майбутнього вчителя початкових класів до педагогічної імпровізації. На 
основі аналізу наукової літератури визначено стан досліджуваного питання в педагогічній теорії і практиці; окреслено 
значення педагогічної імпровізації у фаховому становленні вчителя; розкрито погляди науковців на сутність та зміст 
педагогічної імпровізації; схарактеризовано типи педагогічної імпровізації, як от: цільову, змістову, методичну, 
комунікативну. Описано досвід формування імпровізаційних умінь майбутніх учителів початкових класів під час вивчення 
дисципліни «Педагогічна майстерність (педагогічна творчість)». 

З’ясовано, що педагогічна імпровізація розглядається як важлива умова ефективної професійної діяльності вчителя 
поряд з педагогічною ерудицією, цілепокладанням, творчим мисленням, рефлексією. Вона є необхідним складником освітнього 
процесу й представляє собою інтуїтивний пошук оперативних рішень у суперечностях між стереотипними та 
несподіваними ситуаціями в освітньому середовищі початкової школи. 

Встановлено, що формування готовності майбутніх учителів початкових класів до педагогічної імпровізації – 
тривалий процес, оскільки передбачає не лише освоєння теоретичних знань, які становлять когнітивну основу для успішної 
педагогічної імпровізації, але й розвиток складних творчих умінь і навичок. Цілеспрямована підготовка здобувачів вищої 
освіти до педагогічної імпровізації повинна починатися з першого курсу й тривати протягом усього періоду навчання у виші. 

Зроблено висновок, що включення здобувачів у педагогічно спрямовану діяльність, використання активних методів 
навчання, що ґрунтуються на моделюванні освітнього процесу початкової школи та спрямовані на практичне оволодіння 
педагогічною теорією, відпрацювання імпровізаційних умінь і навичок, засвідчує динаміку готовності майбутніх учителів 
початкових класів до педагогічної імпровізації. 

Перспективним напрямом вважаємо більш глибоке вивчення чинників, закономірностей, особливостей прояву 
педагогічної імпровізації у професійній діяльності вчителя початкових класів. 

Ключові слова: педагогічна імпровізація, творчість, урок, вчитель початкових класів, фахова підготовка. 
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THE TRAINING OF FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS  
FOR PEDAGOGICAL IMPROVISATION 

 

The article is devoted to the problem of preparing future primary school teachers for pedagogical improvisation. Based on the 
analysis of scientific literature, the state of the research issue in pedagogical theory and practice has been determined; the importance 
of pedagogical improvisation in the professional development of a teacher has been outlined; the views of scientists on the essence and 
content of pedagogical improvisation have been revealed; types of pedagogical improvisation, such as: target, content, 
methodological, communicative, have been characterized. The experience of forming the improvisational skills of future primary 
school teachers in the course of studying the discipline "Pedagogical skills (pedagogical creativity)" has been described. 

It has been found that pedagogical improvisation is considered an important condition for effective professional activity of a 
teacher with pedagogical erudition, goal setting, creative thinking, and reflection. It is a necessary component of the educational 
process and represents an intuitive search for prompt solutions to contradictions between stereotypical and unexpected situations in 
the educational environment of primary school. 

It has been established that the formation of future primary school teachers' readiness for pedagogical improvisation is a long 
process, as it involves not only the mastery of theoretical knowledge that constitutes the cognitive basis for successful pedagogical 
improvisation, but also the development of complex creative skills. Purposeful preparation of applicants for higher education for 
pedagogical improvisation should begin in the first year and continue throughout the entire period of study at the university. 

It has been concluded that the inclusion of applicants in pedagogically oriented activities, the use of active teaching methods 
based on modeling the educational process of primary school and aimed at practical mastery of pedagogical theory, development of 
improvisational skills, testifies to the dynamics of future primary school teachers' readiness for pedagogical improvisation. 

Key words: pedagogical improvisation, creativity, lesson, primary school teacher, professional training. 
 
Постановка та обґрунтування актуальності 

проблеми. Докорінні зміни в соціально-
економічному розвиткові держави, інтеграція 
національної освіти в європейський освітній 
простір потребують підготовки педагога нової 
генерації. Ключова роль у вирішенні стратегічного 
завдання українського суспільства – всебічного й 
гармонійного розвитку кожного його члена – 
невіддільно належить працівникам освітянської 
сфери. В Національній доктрині розвитку освіти 
України у ХХІ столітті визначається, що успішне 
виконання місії освіти залежить від якості 
підготовки вчителя, його здатності до саморозвитку 
та самореалізації у професійній діяльності, а також 
від його продуктивної творчої праці в контексті 
надбань вітчизняної і світової культур.  

Сучасне суспільство потребує компетентних 
педагогів, здатних до прийняття нових ідей, 
нестандартних рішень, тобто творчих учителів.  
Творчість у професійній педагогічній діяльності 
постає необхідною умовою та гарантом досягнення 
її результативності. При цьому, педагогічна 
творчість реалізується не лише під час 
проєктування уроку або планування можливих 
сценаріїв навчальної діяльності, але і в умовах 
реального освітнього процесу, коли виникає безліч 
непередбачених ситуацій, що вимагають миттєвого 
розв’язання. Своєрідним «регулятором», який 
дозволяє миттєво коригувати, трансформувати 
проєкт уроку в залежності від реальних обставин 
освітнього процесу, виступає педагогічна 
імпровізація.  

У зв’язку з тим, що робота сучасного вчителя 
початкових класів вимагає не менше 
імпровізованих дій, ніж робота актора, одним із 
важливих завдань ЗВО є формування у здобувачів 
вищої освіти вмінь педагогічної імпровізації, що 
передбачає розвиток індивідуального стилю 
діяльності та, безумовно, творчих здібностей. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Імпровізація належить до найбільш складних 
наукових проблем, що вимагає її розгляду в 
різноманітних аспектах. На значущість і важливість 
уміння педагога орієнтуватися в обставинах, що 
швидко змінюються, вказували А. Макаренко, 

В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін. Теоретичні 
основи педагогічної імпровізації як важливого 
компоненту творчої діяльності вчителя розроблені в 
працях С. Дубяги, В. Смиренського, І. Толмачової 
та ін. Останніми роками проблемі педагогічної 
імпровізації приділяють увагу такі вчені, як 
М. Мілова, О. Башкір, М. Єнакій та ін. 
Дослідниками визначено сутність, види, природу, 
рушійні сили педагогічної імпровізації, описано 
методику залучення здобувачів вищої освіти до 
творчої педагогічної діяльності та системного 
формування в них готовності до педагогічної 
імпровізації. 

Мета статті – окреслити особливості фахової 
підготовки майбутніх учителів початкових класів 
до педагогічної імпровізації. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Професіоналізм педагога не обмежується рівнем 
фактичних і методичних знань, але й визначається 
здатністю ефективно передавати ці знання учням, 
доступно викладати матеріал, забезпечувати 
суб’єкт-суб’єктну взаємодію в освітньому процесі, 
активізувати знання й життєвий досвід молодших 
школярів, управляти перцептивними, розумовими, 
емоційно-вольовими процесами у навчально-
пізнавальній діяльності. Педагогічна імпровізація 
являє собою принципово значущий підхід до 
організації освітнього процесу в початковій школі, 
а її дослідження поза творчістю неможливе, позаяк 
імпровізація є компонентом творчості.  

Зокрема, В. Сухомлинський акцентував увагу 
на творчому характері навчання, вказуючи, що 
«наукова основа освітнього процесу полягає не в 
тому, аби не відступати ні на крок від 
запланованого, а в тому, щоб уміти в процесі уроку 
вносити необхідні зміни в те, що вже намічено» [9, 
с. 148]. Це призводить до дуалістичного характеру 
уроку, що одночасно орієнтований на традицію та 
новаторство, нормативність та варіативність, 
загальноприйняті методичні парадигми й 
педагогічну творчість вчителя. 

У цьому контексті виникає діалектична 
суперечність: з одного боку, урок як і будь-яка інша 
цілеспрямована навчальна діяльність, повинен 
відбуватися відповідно до законів дидактики та 
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методики викладання, включаючи загальновизнані 
освітні парадигми; з іншого боку, він не повинен 
перетворитися на формальну, застиглу структуру, 
але має активно реагувати на змінювані об’єктивні 
й суб’єктивні обставини, такі як: умови освітнього 
процесу, рівень знань учнів, ступінь розвитку їхніх 
здібностей та інтересів, і, безсумнівно, специфіку 
особистості самого вчителя [7].  

Феномен імпровізації існує у педагогічній 
теорії та практиці з часів виникнення класно-
урочної системи. Хоча педагоги та психологи того 
часу не використовували термін «педагогічна 
імпровізація», проте вважали необхідним і вкрай 
важливим уміння вчителя швидко адаптуватися до 
змінюваних умов освітнього процесу. 

На переконання С. Дубяги, педагогічна 
імпровізація є важливою інтегративною 
характеристикою вчителя, що включає комплекс 
педагогічних дій, які дозволяють йому оперативно 
реагувати на несподівані ситуації, що виникають у 
ході освітнього процесу (різноманітні за 
характером і масштабом) та коригувати вихідний 
педагогічний задум (проєкт) відповідно до 
реальних умов навчальної діяльності [2, с. 27]. 

Педагогічну імпровізацію М. Єнакій визначає 
як «здатність вчителя швидко та ефективно 
оцінювати ситуацію, приймати рішення негайно, 
без розгорнутого логічного міркування, базуючись 
на накопичених знаннях, досвіді та 
інтуїції» [3, с. 129]. 

Відзначаючи цінність феномену педагогічної 
імпровізації, О. Башкір вказує, що вона надає 
привабливого забарвлення педагогічній діяльності, 
сприяючи ефективному втіленню задуму вчителя, 
допомагаючи орієнтуватися в найнесподіваніших 
педагогічних ситуаціях, миттєво знаходити з них 
вдалий вихід [1, с. 100]. 

Педагогічну імпровізацію розглядаємо як 
важливу умову ефективної професійної діяльності 
вчителя поряд з педагогічною ерудицією, 
цілепокладанням, творчим мисленням, рефлексією. 
Вона є необхідним складником освітнього процесу 
й представляє собою інтуїтивний пошук 
оперативних рішень у суперечностях між 
стереотипними та несподіваними ситуаціями в 
освітньому середовищі початкової школи [5]. 

Відповідно до механізму втілення й 
коригування структурних компонентів освітнього 
процесу, виділяють чотири взаємопов’язані та 
взаємозумовлені типи педагогічної імпровізації: 
цільову, змістову, методичну та комунікативну. 
Класифікація означених видів педагогічної 
імпровізації може здаватися умовною, оскільки на 
практиці вони часто взаємодіють та 
переплітаються, створюючи комбіновані варіанти, 
де різні аспекти взаємодоповнюються і збагачують 
один одного [8]. 

Перший тип педагогічної імпровізації, а саме 
цільовий, орієнтований на вирішення суперечностей 
між заявленою метою конкретного уроку, що була 
сформульована вчителем за допомогою освітніх 
програм, посібників і рекомендацій, та її 
несподіваною корекцією чи радикальною зміною в 
процесі педагогічного взаємодії з учнями. Це 
включає перегляд чи модифікацію змісту 

навчального матеріалу та вибір відповідних методів 
і засобів для досягнення нової мети. 

Змістовий тип педагогічної імпровізації 
спрямований на вирішення суперечностей між 
заздалегідь запланованим змістом навчального 
матеріалу, обумовленим метою конкретного уроку 
та освітніми програмами, й необхідністю вчителя 
трансформувати, уточнити, доповнити чи 
скоригувати змістовий аспект навчання відповідно 
до конкретної навчально-виховної ситуації. 

Третій тип педагогічної імпровізації – 
методичний – спрямований на розв’язання 
суперечностей між методичними прийомами й 
засобами, які обрав учитель, готуючись до 
конкретного уроку, керуючись при цьому 
методичними рекомендаціями чи вказівками, та 
творчою інтерпретацією розробленого проєкту 
шляхом варіювання методичних прийомів навчання 
в результаті виявлення незапланованих, більш 
ефективних рішень або зміни конкретних обставин 
освітнього процесу. 

Комунікативний тип педагогічної імпровізації 
націлений на розв’язання суперечностей між 
організацією навчальної комунікації на 
конкретному уроці, яку спрогнозував вчитель, та 
незапланованими мовними засобами (епітетами, 
порівняннями, метафорами і т. д.), доцільною 
мімікою, жестами, акцентами, паузами, оціночними 
висловлюваннями, коментуючими репліками, що 
виникають в результаті коригування вчителем 
цілей, змісту та методів навчання і виховання під 
час взаємодії з учнями. 

Проаналізувавши сутність кожного з чотирьох 
типів педагогічної імпровізації, відзначимо, що 
внутрішнім джерелом її виникнення є інтуїція, а 
головною динамічною силою її функціонування є 
суперечності між: 1) вихідним задумом та новим, 
більш вдалим рішенням педагога, що з’явилося 
безпосередньо під час уроку; 2) нормативами і 
стандартами, які регламентують організацію 
освітнього процесу в початковій школі, та змінними 
умовами його реалізації. 

Отже, завдання, що стоять перед сучасною 
школою, потребують нового вчителя –
 компетентного, всебічно розвиненого фахівця з 
високим професійним рівнем, завжди готового до 
вирішень непередбачених ситуацій, які досить 
часто трапляються у шкільній практиці. Це 
зумовлює необхідність пошуку ефективних шляхів 
удосконалення фахової підготовки майбутніх 
педагогів, створення умов, що стимулювали б їх до 
постійного творчого пошуку, готовності миттєво й 
адекватно реагувати на нестандартні ситуації.  

Підготовку майбутніх учителів початкових 
класів до педагогічної імпровізації розглядаємо як 
процес засвоєння комплексу знань, умінь і навичок, 
зорієнтованих на застосування педагогічної 
імпровізації у професійній діяльності. Кінцевим 
результатом підготовки майбутніх фахівців до 
педагогічної імпровізації, як нам убачається, є їхня 
сформована готовність до означеного виду 
діяльності. 

Варто зазначити, що формування готовності 
майбутніх учителів початкових класів до 
педагогічної імпровізації – це тривалий процес, 
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оскільки передбачає не лише освоєння теоретичних 
знань, які становлять когнітивну основу для 
успішної педагогічної імпровізації, але й розвиток 
складних творчих умінь і навичок. Цілеспрямована 
підготовка здобувачів вищої освіти до педагогічної 
імпровізації повинна починатися з першого курсу й 
тривати протягом усього періоду навчання у виші. 

Готовність до імпровізації, подібно до будь-
якої іншої творчої діяльності, обумовлена 
мотиваційною спрямованістю особистості 
майбутнього педагога на досягнення більш 
ефективних результатів освітнього процесу [6]. Це 
включає сформовану установку на урок як на 
співтворчість вчителя та учнів, глибоке 
усвідомлення професійного обов’язку, постійне 
підвищення рівня науково-теоретичної та 
методичної підготовки, бажання активізувати 
діяльність молодших школярів інноваційними 
методами та прийомами навчання, а також 
відкритість до творчого використання знахідок 
педагогів-новаторів тощо. 

Основою розвитку творчої особистості 
майбутнього вчителя початкових класів уважаємо 
мотивацію як особистісно значущу потребу до 
педагогічної імпровізації. Для формування 
позитивної мотивації до педагогічної імпровізації 
важливим є поступове ускладнення видів 
навчальної діяльності здобувачів, що дозволить їм 
засвоїти знання про сутність, структуру й типи 
педагогічної імпровізації, а також методику 
формування імпровізаційних умінь. У цьому 
контексті важливу роль відіграє рівень професійно-
педагогічної підготовки, позаяк ефективна 
імпровізація базується на міцній психолого-
педагогічній та методичній підготовці, а також на 
знаннях чинних освітніх програм, підручників, 
посібників і передового педагогічного досвіду. Ці 
знання повинні бути мобільними та нерозривними 
від сучасного розвитку педагогічної науки [10]. 

Опишемо досвід формування імпровізаційних 
умінь майбутніх учителів початкових класів під час 
вивчення дисципліни «Педагогічна майстерність 
(педагогічна творчість)». Здобувачі вищої освіти 
поглиблюють свої знання і розвивають творчі 
здібності як у ході аудиторних занять, так і при 
організації самостійної роботи. 

Привертає увагу основна форма організації 
освітнього процесу – лекція. Розвиткові творчого 
мислення й уяви сприяють лекції, до структури 
яких входять елементи дослідницької роботи, 
розкриваються сучасні підходи й концепції, 
використовується досвід роботи кращих учителів, 
шкіл, здійснюються міжпредметні та 
внутрішньопредметні зв’язки. Теоретичні 
положення ілюструються фактами зі шкільного 
життя й супроводжуються різноманітними 
зразками-варіантами розв’язання педагогічних 
ситуацій, зразками реалізації окремих форм, 
методів і прийомів взаємодії вчителя та учнів. На 
таких лекціях створюється атмосфера наукового 
пошуку. У процесі дискусій розвивається творчий 
потенціал її учасників, образне й продуктивне 
мислення, творча уява, мовлення. Здобувачі вчаться 
самостійно мислити, робити висновки. 

На практичних заняттях велика увага 
приділяється аналізу педагогічних ситуацій, які 
можуть виникати в освітньому процесі початкової 
школи, і вимагають не лише знань правил 
експромту, але й уміння діяти в непередбачуваних 
умовах. Шляхом індивідуального й колективного 
аналізу педагогічних ситуацій виникає можливість 
порівняти реальні дії вчителя з можливими 
варіантами виходу з відповідної ситуації. Подібний 
аналіз також здійснюється під час розгляду відео-
фрагментів із реальної шкільної дійсності. Досвід 
переконує, що систематичне вправляння майбутніх 
учителів початкових класів у розв’язуванні творчих 
задач і аналізі педагогічних ситуацій дозволяє 
сформувати в них глибину, повноту, міцність, 
усвідомленість, системність знань; творчі вміння; 
певні особистісні характеристики; відсутність 
бар’єрів творчої педагогічної діяльності. 

Крім того, практикуються творчі завдання 
різного рівня складності, як от: представлення 
передового педагогічного досвіду; інсценізації 
віршів, уривків творів; проведення фрагментів 
уроків та виховних заходів; запитання та завдання 
частково-пошукового й дослідницького характеру; 
проведення ділових ігор. До прикладу, рольова гра 
«Розв’язання педагогічної ситуації» проводиться за 
двома сценаріями: 

1) кожна команда самостійно обирає 
проблемну педагогічну ситуацію та моделює її 
вирішення, а потім припиняє демонстрацію в 
кульмінаційну мить. Команда-суперниця, 
обговорюючи впродовж 10 хвилин ситуацію, 
повинна знайти вирішення та розіграти її розв’язку;  

2) командам пропонується одна й та сама 
проблемна ситуація, відводиться час (10 хвилин) на 
роздуми, згодом кожна команда демонструє свій 
варіант та обґрунтовує дії.  

Виконання завдань аналізується, 
відзначаються моменти, у яких здобувач відійшов 
від наміченого плану, аналізуються результати 
прояву творчості при виконанні тих чи інших 
завдань. Ті здобувачі, які не брали участі в 
розв’язанні ситуації на занятті, стають суддями й 
оцінюють дії учасників, ефективність вибраного 
рішення, відповідність досягнутого результату 
завданням освітнього процесу в початковій школі. 

На наше переконання, використання ігрових 
методів сприяє поліпшенню мотиваційної та 
емоційної основи формування готовності до 
педагогічної імпровізації. Така діяльність дозволяє 
визначити рівень професійних знань майбутніх 
учителів, стимулювати їхню творчу активність, 
самостійність у розв’язанні професійних завдань, 
гнучкість та оперативність мислення, змушує 
шукати найкращі рішення виходу з 
непередбачуваних педагогічних ситуацій. 

Разом з тим, вважаємо, що сприятливий 
соціально-психологічний клімат в академічній 
групі, його професійна спрямованість сприяють 
упевненості, взаємній вимогливості, товариськості, 
дружбі, досягненню успіхів у навчанні, 
формуванню особистості майбутнього фахівця у 
цілому. Суть сприятливого соціально-
психологічного клімату полягає в позитивній 
міжособистісній взаємодії здобувачів, що 



НАУКОВІ ЗАПИСКИ Серія: Педагогічні науки Випуск 213 

 

209 

виявляється у високій успішності навчання, 
ефективному розвиткові та формуванні професійно-
важливих якостей, психолого-педагогічних знань, 
умінь і навичок. Доброзичлива атмосфера сприяє 
розкутості учасників, викликає прагнення 
спробувати власні сили, проявити себе [7]. 

Для сприятливого соціально-психологічного 
клімату характерним є: 

- переважання творчого професійного 
настрою в освітньому процесі;  

- почуття групової згуртованості та 
товариськості, бажання допомагати одногрупникам; 

- високий рівень підготовки здобувачів вищої 
освіти; 

- своєчасність та об’єктивність вирішення 
конфліктних ситуацій; 

- об’єктивність оцінювання діяльності 
здобувачів; 

- справедлива критика й самокритика;  
- колективне обговорення можливих варіантів 

вирішення ситуації тощо.  
Означеному питанню велику увагу приділяв 

А. Макаренко. Не вживаючи терміну «соціально-
психологічний клімат», замінював його іншими – 
«стиль взаємин у колективі», «тон взаємин». 
Нормальним у колективі педагог вважав тільки 
«мажорний тон», ознаками якого виступали: прояв 
упевненості кожного, спокій, бадьорість, готовність 
діяти; єдність членів колективу; захищеність всіх 
членів колективу; розумна й корисна активність; 
вміння бути стриманим у діях та словах [4]. 

Висновки та перспективи подальших 
розвідок напряму. Як висновок зазначимо, що 
включення здобувачів вищої освіти у педагогічно 
спрямовану діяльність, використання активних 
методів навчання, що ґрунтуються на моделюванні 
освітнього процесу початкової школи і спрямовані 
на практичне оволодіння педагогічною теорією, 
відпрацювання імпровізаційних умінь та навичок, 
засвідчує динаміку готовності майбутніх учителів 
початкових класів до педагогічної імпровізації. 
Основою розвитку творчої особистості майбутнього 
педагога є мотивація як особистісно значуща 
потреба в педагогічній імпровізації. Ефективна 
реалізація імпровізації як компоненту творчої 
діяльності виникає за умов наявності сприятливого 
соціально-психологічного клімату в колективі, що 
визначається характером взаємовідносин у 
студентській групі, позитивним емоційним станом 
учасників освітнього процесу, створенням дружньої 
атмосфери. 

Проведене дослідження не вичерпує всіх 
аспектів порушеної проблеми. Перспективним 
напрямом вважаємо більш глибоке вивчення 
чинників, закономірностей, особливостей прояву 
педагогічної імпровізації у професійній діяльності 
вчителя початкових класів. 
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ТЕХНОЛОГІЯ СКАФФОЛДИНГУ В ПРОЦЕСІ ОВОЛОДІННІ ІНОЗЕМНОЮ МОВОЮ 
ЗДОБУВАЧАМИ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

У статті проаналізовано практичне використання технології скаффолдингу в процесі оволодінні іноземною мовою 
здобувачами вищої освіти в освітньому середовищі. Сьогодні складно уявити процес вивчення іноземних мов у закладах вищої 
освіти без використання різних прийомів, методів та технологій навчання. Однією з таких технологій є технологія 
скаффолдингу, важливою стратегією котрої є  сукупність процесів спрямованих на підтримку студентів під час отримання 
ними знань. У статті детально розглянуто технологію скаффолдингу, висвітлено типи даної технології, показано основні 
характеристики стратегії скаффолдингу та провідні цілі. Також автори досліджують переваги, та можливість 
використання технології скаффолдингу у процесі оволодіння іноземною мовою, та задається ціллю з’ясувати, чи сприяє 
технологія скаффолдингу ефективному вивченню іноземної мови студентами у закладах вищої освіти. Також автори 
розглядають яким чином дана технологія допомагає здобувачам освіти вдосконалити свої знання з іноземної мови, зрозуміти 
та освоїти новий матеріал. Крім того, автори аналізують важливий метод даної технології ‒ «згасаючу допомогу», яку 
пояснюють як плавне зменшення надання інтенсивної допомоги зі сторони викладача до того моменту, коли студент 
проявляє себе цілком самостійним, та автономним у виконані завдання. У статті також проаналізовані певні аспекти для 
успішного використовування технології скаффолдингу  у ході заняття, та на які вартує звернути увагу викладачу.  Автори у 
статті роблять чіткий наголос на тому, що не варто  забувати про те, що основною даної технології є принцип створення 
ситуацій успіху викладачем на занятті. Адже створення ситуації успіху, на думку авторів, має допомогти уникнути 
труднощів, з якими зіштовхується студент на шляху до вивчення іноземної мови та допомогти нівелювати такі  почуття 
як: сором’язливість, невпевненість у собі, побоювання зробити помилку, острах викликати насмішку в одногрупників. 
Автори вважають, що найбільш доцільними навчальними технологіями створення ситуації  успіху при застосуванні 
скаффолдингу є: інтерактивні технології навчання; кооперативне навчання; колективно-групове навчання; технології 
ситуативного моделювання; кейс-метод. 

Ключові слова: скаффолдинг, студент, викладач, успіх, іноземна мова. 
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